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APRESENTACAO

“Eu quero desaprender para aprender de novo.
Raspar as tintas com que me pintaram.
Desencaixotar emogdes, recuperar sentidos”.

(Rubem Alves)

Partindo dos dizeres de Rubem Alves, apresentamos este Curriculo Base do
Ensino Médio do Territorio Catarinense, indicando que ele exige o repensar dos modos e
das praticas do fazer escolar, numa constante dindmica de desaprender para aprender.
Este documento, que agora se apresenta, € uma potencial ferramenta norteadora do
trabalho pedagogico, no qual os multiplos saberes se relacionam a partir da organizacao e
da teorizacdo do conhecimento em areas, com vistas a colaborar com a formacdo do
estudante em sua totalidade e de forma conectada com sua realidade. Espera-se que
esta proposta de organizacdo curricular ressoe em um ensino significativo e atrativo,
permitindo aos estudantes serem protagonistas de suas histérias no planejar seus
percursos escolares e suas vidas com maior consisténcia, desenvolvendo-se
integralmente.

A construcdo deste curriculo, alicercado pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCCQC), foi pensada no sentido de garantir a mobilizacdo necessaria para a participacao
democratica. Nessa perspectiva, os trabalhos ocorreram alinhados com a Uniao Nacional
dos Conselhos Municipais de Educacdo (Uncme/SC), a Unidao Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educacdo (Undime/SC), a Federacdo Catarinense de Municipios
(Fecam/SC), o Conselho Estadual de Educacdo (CEE/SC) e a Secretaria de Estado da
Educacao (SED/SC). O resultado deste processo se deu a partir de um intenso trabalho
coletivo, que contou com a participacéo de mais de 300 profissionais da Rede Estadual de
Ensino, atuantes nas diversas esferas da educacao. Esta constru¢cdo democratica reflete
a busca continua por um sdlido percurso de construcédo da Proposta Curricular do Estado,
a qual imprime, como neste documento, a multiplicidade das vozes de profissionais da
educacéo.

Vale registrar que este documento - Curriculo Base do Ensino Médio do
Territério Catarinense - complementa o Curriculo Base da Educagéao Infantil e do Ensino
Fundamental do Territério Catarinense. Logo, deve-se compreendé-lo como um

continuum processo de discussfes, a partir do documento ja homologado, uma vez que
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este se constitui como complementaridade daquele. Sendo assim, a educacao
catarinense passa a contar, a partir de agora, com um documento completo que norteara
a educacdo bésica para todo o sistema de ensino, que servira como um material de apoio
para os educadores de todas as etapas do ensino basico e suas modalidades, passando

a trabalhar na perspectiva das Areas do Conhecimento, conectando teoria e pratica.

Para contextualizar este processo, registramos que a elaboracdo deste Curriculo
Base do Ensino Médio foi iniciada em abril de 2019, através do Programa de Apoio a
Implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (ProBNCC). Envolveu-se neste
trabalho uma equipe de vinte e cinco profissionais da Rede Estadual de Ensino de Santa
Catarina, apoiada por uma consultora geral de curriculo. Esta equipe realizou o estudo
dos principais documentos de referéncia - a Proposta Curricular de SC; o Curriculo Base
da Educacéao Infantil e do Ensino Fundamental do Territorio Catarinense; a Base Nacional
Comum Curricular e as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (2018) -,
possibilitando, assim, a construcao da primeira versdo do documento, denominado "Marco
Zero". Essa proposicdo inicial foi submetida a consulta publica, que recebeu 2.120
contribuicdes validas nas diferentes areas do conhecimento.

Apbs este movimento inicial, foram integrados ao processo, por meio de um edital
de selecdo que dispunha vagas para professores, gestores e profissionais das
Coordenadorias Regionais de Educacédo de todas as mesorregides do estado, um total de
254 profissionais da educacao efetivos da Rede Estadual de Ensino, os quais foram
convidados a atuar como professores elaboradores/colaboradores/formadores, dando
continuidade a escrita do documento. Foi programado para participarem, de forma
presencial, de um ciclo de trés seminarios, quando iriam contribuir para o aprofundamento
do documento. Porém, estes seminarios foram reprogramados por conta da pandemia da
Covid-19, elaborando-se um novo cronograma para ocorrer de forma remota (online).
Assim, a partir do més de junho de 2020, os trabalhos foram retomados. Além disso,
mobilizaram-se uma equipe de profissionais das diferentes diretorias da Secretaria de
Estado da Educacdo e uma equipe de consultores de cada uma das areas de
conhecimento para a estruturacdo e concretizacdo do curriculo. Alinhados a esse
processo, 363 educadores das 120 escolas-piloto do Novo Ensino Médio, no ambito do
ProNem (Programa de Apoio a Nucleos Emergentes), apoiados pela equipe técnica da

SED, por especialistas externos, com base nas experiéncias vivenciadas no processo de
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implementacdo do Novo Ensino Médio e nos parametros da BNCC, elaboraram o portfélio
dos Componentes Curriculares Eletivos que integram este documento. Uma vez que o
trabalho estava sendo realizado de forma remota, muitos encontros online foram
estabelecidos, partindo de um cronograma geral e também por iniciativa dos grupos de
trabalho, que, de forma unissona, tinham como objetivo elaborar um novo curriculo, capaz
de produzir novos sentidos e significados aos estudantes, bem como o de favorecer o
protagonismo juvenil na realizagdo das escolhas dos itinerarios formativos em
conformidade com seus projetos de vida. Nessa perspectiva, acredita-se que este
documento sirva para romper com anos de desinteresse de grande parte dos estudantes,
fator que contribui significativamente para os altos indices de abandono escolar e a baixa
proficiéncia, que demarcam, historicamente, a realidade do Ensino Médio no Brasil.
Espera-se, também, que esta proposta contribua para fortalecer o sentimento de
pertencimento de estudantes e professores para com a escola, fator determinante para
uma educacédo de qualidade e com melhores resultados. Por fim, conclui-se que este
documento, a0 mesmo tempo que representa 0 nosso ponto de chegada, representa
também o grande ponto de partida, pois ira referenciar o trabalho educacional por longos
anos, tornando-se, assim, um documento vivo, que produza sentidos e significados para
os estudantes do Ensino Médio de Santa Catarina. Assim, convidam-se todos o0s
educadores a seguir juntos no desafio de implementar este curriculo na prética, nas
escolas, que é onde a educacao acontece, na perspectiva de que se concretize, neste
estado, uma educacéo publica de qualidade!

Finalmente, ndo poderiamos deixar de mencionar a atipicidade do momento de
construcédo deste importante documento, tecido ao longo de um ano marcado por uma
pandemia mundial. Contudo, mesmo diante de todos os desafios e adversidades
enfrentadas, saimos vitoriosos: entregamos um curriculo que reflete a exceléncia dos

profissionais da Rede Estadual de Ensino.

Secretéario de Estado da Educagéo
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ESTRUTURA DO DOCUMENTO

O presente documento integra o Curriculo Base do Ensino Médio do Territorio

Catarinense (CBTCem), que foi organizado em quatro cadernos:

1. Caderno 1 - Disposicdes Gerais: textos introdutérios e gerais do Curriculo
Base do Ensino Médio do Territorio Catarinense;

2. Caderno 2 - Formacdo Geral Basica: textos da Formacdo Geral Basica,
por Area do Conhecimento, do Curriculo Base do Ensino Médio do Territ6rio
Catarinense;

3. Caderno 3 - Parte Flexivel do Curriculo: Portfolio de Trilhas de
Aprofundamento: Portfélio de Trilhas de Aprofundamento que fazem parte
dos ltinerarios Formativos no Territorio Catarinense;

4. Caderno 4 - Parte Flexivel do Curriculo: Portfélio de Componentes
Curriculares Eletivos: Portfélio de Componentes Curriculares Eletivos, que

fazem parte dos Itinerarios Formativos no Territorio Catarinense.

Este caderno representa a primeira sessdo do documento, cujo conteudo é
voltado as questbes gerais do CBTC para a etapa do Ensino Médio. Contudo,
considerando a complexidade do Novo Ensino Médio e as grandes mudancas suscitadas
pela Lei 13.415/2017, e pela BNCC a ela vinculada, frisamos, aqui, a importancia de
apreender este documento em sua totalidade, visando a preservar a compreensao e a
coesdo do curriculo ora apresentado. Isto significa realizar o estudo aprofundado tanto do
Curriculo Base do Ensino Médio do Territério Catarinense na integra, conforme cadernos
acima apresentados, quanto do Curriculo Base da Educacao Infantii e do Ensino
Fundamental do Territério Catarinense, que apresentam, com maior énfase, as questdes
tedricas e epistemoldgicas da educacdo basica e suas modalidades, documento do qual o
Curriculo do Ensino Médio do Territério Catarinense deve ser entendido como

continuidade. Bons estudos!

Céssia Ferri
Maria Tereza Paulo Hermes Cobra
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1 INTRODUCAO: ENSINO MEDIO NA PERSPECTIVA DO PERCURSO FORMATIVO
DA EDUCACAO BASICA

Em 2019, ao se finalizar a escrita do Curriculo Base da Educacéo Infantil e do
Ensino Fundamental do Territério Catarinense,’ foram destacados dois principios
fundamentais: o da educacédo integral e o do percurso formativo. A esse documento
integra-se agora o curriculo base da etapa do ensino médio. Compreende-se esta etapa
como fundamental, por fortalecer os alicerces de uma educacdo béasica que objetiva

promover:

[...] uma formac¢&@o que visa a cidadania, & emancipacdo e a liberdade como
processos ativos e criticos que possibilitem ao estudante o pleno desenvolvimento
e a apropriagdo do conhecimento e da cultura historicamente construidos, bem
como o protagonismo de seu percurso formativo (SANTA CATARINA, 2019, p.
19).

Faz-se necessario relembrar a Resolu¢cdo CNE/CEB n° 4, de 13 de julho de 2010,
gue define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a educacao basica, e trata, no
8§ 3° de seu Art. 13, do curriculo e de suas formas de organizacdo, salientando a
necessidade de organizacdo de um percurso formativo, aberto e contextualizado,
construido em funcdo das peculiaridades do meio, das caracteristicas, interesses e
necessidades dos estudantes. Ainda neste mesmo artigo e inciso, o texto indica os
principios que devem ser assegurados na elaboracdo dos projetos pedagoégicos de
escolas de educacéao basica.

Em 21 de novembro de 2018, a Resolucdo CNE/CEB n° 3 atualizava as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, expressando, em seu Art. 5°, a necessidade
de se observar: os principios de formacéo integral; o projeto de vida como estratégia de
reflexdo sobre a trajetéria escolar; a pesquisa como préatica pedagdgica para inovacao,
criacdo e construcdo de novos recursos, entre outros. Essas duas indicacfes normativas,

somadas a aprovacao, em dezembro de 2018, da Base Nacional Comum Curricular para

! SANTA CATARINA - Secretaria de Estado da Educacdo. Curriculo Base da Educacdo Infantil e do
Ensino Fundamental do Territorio Catarinense. 2019. Disponivel em:
http://www.cee.sc.gov.br/index.php/downloads/documentos-diversos/curriculo-base-do-territorio-
catarinense/1620-curriculo-base-ed-infantil-e-ens-fundamental-de-sc>. Acesso em: 25 out. 2020.

22


http://www.cee.sc.gov.br/index.php/downloads/documentos-diversos/curriculo-base-do-territorio-catarinense/1620-curriculo-base-ed-infantil-e-ens-fundamental-de-sc
http://www.cee.sc.gov.br/index.php/downloads/documentos-diversos/curriculo-base-do-territorio-catarinense/1620-curriculo-base-ed-infantil-e-ens-fundamental-de-sc

o Ensino Médio, provocaram um intenso debate acerca da reorganizacdo curricular
proposta para a etapa atual da educacao basica.

Esta construgdo foi demarcada por movimentos intensos e contraditorios,
decorrentes do contexto de producao deste documento, bem como do pluralismo tedérico-
metodolégico que o demarca na condicdo de uma construcao a partir de muitas vozes.

Longe de apresentar uma resposta definitiva, procurou-se imprimir as discussoes,
gue subsidiaram a elaboracdo deste documento, a perspectiva da continuidade do
processo de elaboracéo conceitual. Este processo foi iniciado e proposto no documento
da educacéo infantil e do ensino fundamental, compreendendo que vencer o chamado
“‘etapismo” da educacéao basica significa, antes de tudo, a tomada de consciéncia de que
se trata de um percurso que merece ser continuo e compreendido em sua integralidade.
Este “percurso formativo”, que se inicia na educacgao infantil e alcanca seu apice no
ensino médio, pode e deve ser acompanhado pelos professores e gestores, repercutindo
na elaboracdo do projeto pedagodgico dos cursos e nas escolhas presentes neste
documento, norteador do trabalho escolar.

Neste continuum, é preciso privilegiar praticas pedagdgicas que permitam aos
estudantes do ensino meédio reconhecer e explorar seus préprios modos de pensar, bem
como as estratégias que empregam em situacdes cotidianas, seja para resolver
problemas, seja para interagir com seus pares e com outras pessoas, ou, ainda, para agir
nas diversas e complexas situacbes de seu cotidiano, mobilizando os diversos
conhecimentos.

A flexibilizacdo curricular, proposta pelos itinerarios formativos, € uma importante
ferramenta para “dar voz” aos estudantes, tendo como eixo seus projetos de vida,
ampliando-lhes o leque de possibilidades e de repertérios culturais. As atividades didéatico-
pedagdgicas propostas na Formacdo Geral Basica e nos ltinerarios Formativos
compreendem a mobilizacdo dos conhecimentos e das habilidades necessarias para
permitir a autorregulacdo das aprendizagens, consequentemente, a tomada de
consciéncia de que seja possivel aprender a aprender, generalizando e transferindo tais

acOes para as diversas situagdes cotidianas.

A oferta dos itinerarios formativos por parte das unidades escolares ndo pode dar-
se de forma aleatdria. Devem-se sistematizar os dados coletados a partir dos conselhos

de classe, das avaliacbes de larga escala, das dificuldades que rondam a didatica
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empregada nas salas de aula do ensino médio. Menciona-se que estes dados
demonstram que as dificuldades de aprendizagem decorrem, em grande parte, da falta de
autonomia, de motivacdo, de persisténcia nas tarefas e da auséncia de formas
apropriadas para gerir o seu proprio modo de aprender.

Diante disso, para promover junto aos estudantes a formacado integral, téo
propalada e desejada, seré preciso enfrentar o medo de mudar e encontrar meios para

ajuda-los a tecer percursos formativos significativos.
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2 MARCOS LEGAIS DO NOVO ENSINO MEDIO

A necessidade de mudancas no ensino médio € pauta recorrente nos debates
educacionais no Brasil desde os anos 1950. Essa reestruturacdo esta prevista em
diversos marcos legais da educacao brasileira e é justificada pelos recentes resultados do
Ensino Médio, sejam estes referentes as avaliacdes externas, indices de proficiéncia,

reprovacdo ou abandono dos estudantes.

O Parecer CNE/CEB n° 5/2011 afirma que o ensino médio, tal como se apresenta,
esta longe de atender as necessidades dos jovens do século XXI, tanto nos aspectos da
formacédo para a cidadania, como para o mundo do trabalho, frustrando suas expectativas,
promovendo uma relacdo paradoxal com a escola. A0 mesmo tempo, 0S jovens
reconhecem seu papel fundamental no que se refere a sua formacdo cidada e a
empregabilidade, mas ndo conseguem atribuir sentido imediato a sua aprendizagem, o
gue resulta em evasdo escolar. Comprova este entendimento o diagndstico da OCDE,
realizado em Santa Catarina em 2010, quando afirma que os curriculos ndo estédo
centrados nos fundamentos estruturantes da formacao cientifica e dos contextos
vivenciados pelos alunos e professores. Este formato de abordagem é
preponderantemente tedrico, expositivo, centrado em informacdes e memorizacdes, preso
a livros e textos, dificultando, desta forma, a contextualizacdo, a analise, a investigacao e
a producao propria (SANTA CATARINA, 2012). Diante deste quadro, ndo h& duvidas de
gue € preciso pensar novas possibilidades para o ensino médio, no sentido de garantir

aos estudantes o direito a aprendizagem, bem como a terminalidade da educacao basica.

Muitas propostas foram levantadas nos ultimos anos, objetivando galgar a
universaliza¢do do acesso, a qualidade do ensino e a permanéncia da populacédo de 15 a
17 anos de idade na escola, com especial destaque para o Projeto de Lei (PL)
6.840/2013, que institui a jornada integral no ensino médio e dispde sobre a organizacao
dos curriculos e das areas de conhecimento. Este projeto tramitou na Camara Federal,
promovendo um movimento de discussdo em todo o pais, com a realizacdo de audiéncias

publicas, e culminando na elaboragéo, homologacéo e publicacdo da Lei n°® 13.415/2017.

Nesta esteira, a BNCC, prevista na Constituicdo Federal de 1988, na LDB/1996 e

na Lei n° 13.005/2014, que regulamenta o Plano Nacional de Educacéo (PNE), contempla
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as finalidades da educac&do basica e seu publico e as exigéncias de qualidade na

formacgéo das novas geracgoes.

Do inicio de sua vigéncia até os tempos atuais, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), atualmente Lei n°® 9.394/1996, tem passado por diversas
alteracbes com o objetivo de assegurar o direito a educacdo de qualidade a todos os
brasileiros.

Nesse direcionamento, a LDB deixa claro dois conceitos béasicos para o
desenvolvimento da questéo curricular. O primeiro, a relagdo entre o que € basico-comum
e 0 que é diverso em matéria curricular: as competéncias e diretrizes sdo comuns; 0S
curriculos séo diversos. O segundo estéa relacionado ao foco do curriculo, compreendendo
gue os conteudos curriculares estdo a servico do desenvolvimento de competéncias que
garantem as aprendizagens essenciais, e nao apenas dos conteldos minimos a serem

ensinados.

Essa orientacdo induziu a concepg¢ao do conhecimento curricular contextualizado
pela realidade local, social e individual da escola e do seu alunado, constituindo-se como
balizador das diretrizes curriculares tracadas pelo Conselho Nacional de Educacao (CNE)
ao longo da década de 1990, bem como de sua revisdo nos anos 2000. Neste mesmo
ano, foram lancados os Paradmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCNem), em quatro partes, com o objetivo de cumprir o duplo papel de difundir os
principios da reforma curricular e orientar o professor na busca por novas abordagens e

metodologias.

Em 2010, o CNE homologou novas DCN, ampliando e organizando o conceito de
contextualizagcdo como “a inclusdo, a valorizacdo das diferengas e o atendimento a
pluralidade e a diversidade cultural, resgatando e respeitando as varias manifestacées de
cada comunidade”, conforme destaca o Parecer CNE/CEB n° 7/2010. Em 2014, a Lei n°
13.005/2014 promulgou o Plano Nacional de Educacédo (PNE), que reitera a necessidade
de estabelecer e implantar, mediante pactuacéo interfederativa [Unido, estados, Distrito
Federal e municipios], diretrizes pedagdgicas para a educacdo basica e a base nacional
comum dos curriculos, com direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
dos(as) alunos(as) para cada ano do ensino fundamental e médio, respeitadas as

diversidades regionais, estaduais e locais (BRASIL, 2014).
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Consoante os marcos legais anteriores, o PNE "afirma a importancia de uma base
nacional comum curricular para o Brasil, com foco na aprendizagem como estratégia para
fomentar a qualidade da Educacgéo Basica em todas as etapas e modalidades (meta 7)",
referindo-se a direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento. Em 2017, com a
alteracdo da LDB, por forca da Lei n°® 13.415/2017, tém-se duas mudancas de grande
impacto no ensino médio. A primeira, refere-se a ampliacdo da carga horaria minima
anual de 800 horas, para 1.000 horas, no prazo de cinco anos. A segunda, diz respeito a
definicdo de uma nova organizacao curricular, contemplando a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que define os direitos e objetivos de aprendizagem no ensino médio e

trata da oferta de diferentes itinerarios formativos (BRASIL, 2017).

O Novo Ensino Médio busca atender as necessidades e expectativas dos
estudantes dessa etapa, fortalecendo seu interesse, engajamento e protagonismo, com
vistas a garantir sua permanéncia e aprendizagem na escola. Também busca assegurar o
desenvolvimento de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores capazes de formar as
novas geracdes para lidar com desafios pessoais, profissionais, sociais, culturais e
ambientais do presente e do futuro, considerando a intensidade e a velocidade das

transformagdes que marcam a contemporaneidade.

Coerente com esta perspectiva, a Portaria n° 1.432, de 28 de dezembro de 2018,
em seu Art. 1°, estabelece os referenciais para a Elaboracdo dos Itinerarios Formativos,
para atender as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio, publicadas na
Resolugdo MEC/CNE/CEB n° 3, de 21 de novembro de 2018, e a Lei n® 13.415, de 16 de
fevereiro de 2017. Estes documentos estabelecem que os itinerarios formativos séo
compostos por um conjunto de situacdes e atividades educativas que os estudantes
podem escolher, conforme seu interesse, para aprofundar e ampliar aprendizagens em
uma ou mais areas de conhecimento e/ou na formacéo técnica e profissional, com carga
horéaria total minima de 1.200 horas. Nesse direcionamento, complementa-se 0 que o
paragrafo 2° do artigo 12 das DCNem estabelece, ou seja, que os itinerarios formativos se
organizam a partir de quatro eixos estruturantes: investigacdo cientifica; processos

criativos; mediacéo e intervencao sociocultural e empreendedorismo.

Como todas as unidades federativas do Brasil, Santa Catarina tem o desafio de

implantar o Novo Ensino Médio em todas as escolas do Sistema Estadual de Educacao
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até 2022, em atendimento a legislacéo vigente. Na rede estadual, o compromisso com a
implementagéo se tem configurado como um processo gradativo, iniciado com a adesao,
em 2018, e implementagao em 2019, de 120 unidades escolares, denominadas escolas-
piloto, por meio da Portaria MEC n°® 649/2018, que instituiu o Programa de Apoio ao Novo

Ensino Médio.
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3 MULTIPLAS JUVENTUDES DO ENSINO MEDIO: DIVERSIDADE COMO PRINCIPIO
FORMATIVO

Redatoras
Leticia Vieira
Olires Marcondes do Espirito Santo

Mas é no momento do sinal que aumenta o volume de pessoas
chegando. Brancos, negros, mulatos, na sua maioria jovens,
aparentando idades que variam de 15 a 20 anos, alguns um
pouco mais velhos, principalmente mulheres. Vestem-se de
formas as mais variadas, predominando jeans e ténis.
Comecam a entrar por um portdo de ferro inteirico [...] O

espaco é claramente delimitado, como que a evidenciar a
passagem para um novo cenario, onde vdo desempenhar
papéis especificos, proprios do ‘mundo da escola’, bem
diferentes daqueles que desempenham no cotidiano do ‘mundo
darua’.

(Juarez Tarcisio Dayrell)

A Proposta Curricular de Santa Catarina (PCSC), em suas diferentes versdes e
documentos-sintese (1991, 1998, 2005, 2014, e na atual, agora em processo de
finalizacdo, com o Curriculo Base do Ensino Médio do Territorio Catarinense), assume a
diversidade como principio formativo. Tal compreensdo implica a clareza de que a
valorizagao das diferengas ndo se da por meio de um “discurso harmonioso, inécuo e pela
aceitacdo de grupos considerados excluidos como uma atitude, apenas, de tolerancia”,
mas pelo respeito e conhecimento dos diversos sujeitos (PCSC, 2014, p. 56). Trazendo
esta reflexdo para o cotidiano da escola, importa compreender que a diversidade constitui
a identidade dos sujeitos escolares, e, portanto, importa que estes sejam acolhidos em
suas diferentes condicbes de existéncia e diferentes manifestacbes. Para isso, é
primordial conhecer as especificidades desse publico, tanto do que acessa 0 ensino
médio, quanto as do que dele se evade.

Dayrell (2007) afirma a existéncia de uma nova condi¢cdo juvenil no Brasil
contemporaneo e chama a atencdo para a mudanca do perfil do jovem que chega as
escolas de ensino médio, em especial as escolas publicas. Para o autor, as problematicas
da relacdo entre as juventudes e a escola ndo se explicam por si mesmas, mas sao
resultado de mutacgdes profundas na sociedade ocidental. Essas mutagcdes, por sua vez,
afetam as instituicbes, os processos de socializacdo das novas geracdes e a producéo

social dos individuos em seus tempos e espacos. Nessa direcdo, o ponto de partida para
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a compreensao dessa relacéo seria a problematizacéo da condicéo juvenil atual, partindo
de sua cultura, de suas demandas e necessidades. Em outras palavras, para
efetivamente acolher essas juventudes, a escola precisa repensar a condicdo do
estudante que adentra o espaco escolar, colocando-o no eixo da discuss&o. E necessario
refletir: quem € esse estudante que chega ao ensino meédio? Que dimensdes o

constituem?

A escola deve interrogar-se e lancar luz sobre a necessidade de se pensar
efetivamente a constituicdo das juventudes, privilegiando reflexdes sobre as tensdes e
ambiguidades vivenciadas por esses sujeitos que se constituem alunos num cotidiano
escolar que, na maior parte das vezes, ndo leva em conta a sua condi¢do juvenil
(DAYRELL, 2007). Deve-se mencionar, aqui, que compreender a condi¢ao juvenil implica
nao apenas uma analise dos modos como a nossa sociedade atribui significados ao
jovem, mas também uma analise processual das situacdes vivenciadas a partir dos
diversos recortes que o constituem enquanto sujeito (classe, trabalho, género, etnia, etc.).
Importam, assim, tanto a dimensao simbdlica da constituicdo das nossas juventudes,
guanto os aspectos materiais, historicos, politicos e os fatos que envolveram e envolvem

sua producao.

Na mesma direcéo, Carrano (2003) faz um convite a uma acéo reflexiva pautada
na recusa da docilizacdo dos corpos, do disciplinamento arbitrario, da uniformidade e da
passividade implicita na categoria aluno, realcando uma condicdo que ultrapassa o mero
controle institucional. Para tanto, sugere “pular o muro da escola”, langando-se a observar
a cidade enquanto espaco educativo. Nesse mesmo direcionamento, a Proposta

Curricular de Santa Catarina (2014) contribui ao chamar atencéao para o fato de que:

Procurar abrigar atividades em clubes, espacos religiosos, pracas, abrigos
diversos para além da estrutura qualificada ja existente na escola traz para a
educacéo integral uma ampliacdo de possibilidades ao transformar o entorno, o
bairro ou a cidade em espacos educativos, em salas de referéncia. A principal
indicacdo é a necessidade de a cidade, grande ou pequena, ser objeto de
observacéo e estudo, permitindo de forma viva e ativa o convivio dos sujeitos com
0 que ela tem para oferecer, estabelecendo um conhecimento que se torna
aprofundado e organizado pelas trilhas, rotas e intervencdes possiveis. Nesse
sentido, a proposta da educacgédo integral € ampliar o repertério vivencial da vida
escolar dos sujeitos, buscando relacionar os conceitos sistematizados as vivéncias
na comunidade (PCSC, 2014, p. 44).
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Compreender a dimensdo educativa de outros espacos frequentados pelos
estudantes e dota-los de importancia, entendendo-os também como constituintes desses
sujeitos, posto que esses 0s apreendem ativamente, é primordial. Concordando com
Carrano (2003), ha que se atentar para o fato de que buscar aproximacdo com estas
vivéncias implica compreender que a apreensdo dos espacos nao se da de forma livre,
mas delimitada por coacfes estruturais, mais ou menos determinantes e mais ou menos
duradouras. Por isso, entende-se, como escrevem Cardini e Sanchez (2018, p. 33), que
as trajetérias se dao como uma trama que vincula o aspecto estrutural, o institucional e o
individual. Partindo dessa compreensao, frisa-se a necessidade de enfatizar a dimensao
institucional dessas trajetdrias, buscando oferecer experiéncias e percursos gue nao

obstruam a construcao de percursos inclusivos para esses jovens, adultos e idosos.

O processo de construcdo de identidades é ativo, continuo e dado a partir da
apropriacdo dos diferentes espacos e dos diferentes leques de escolha que se colocam
nesses campos sociais, que os estudantes vivenciam de acordo com suas possibilidades
de atuacao dentro desse universo. Deve-se mencionar que tais escolhas ndo se dao de
forma neutra, sendo, na maior parte das vezes, de natureza conflituosa, ja que, por vezes,
a situacdo social e econdmica destes sujeitos ndo entra em concordancia com as
expectativas e projetos tracados. Para Peregrino, esta condicdo se encontra numa ténue
linha:

Numa dindmica delicada e perigosa como um “fio de navalha”, o “eu” relacional e
movel se redefine continuamente, como resposta a uma dindmica social que exige
dos sujeitos (no caso, os jovens) uma multiplicidade de linguagens e de relagbes,
para que identidades se produzam (PEREGRINO, 2003, p. 193).

E importante considerar que os estudantes sdo também produtores dos espacos
e dos conhecimentos que os atravessam, vivenciando as situacdes educativas para além
da condicdo de meros usuarios. Logo, se apreendem 0s espacos ativamente, configuram-
se como praticantes do mundo. Portanto, a escola deve configurar-se como espaco
aberto a experienciacdo, permitindo-lhes a aplicacdo a valores e a pressupostos, além de
Ihes proporcionar “praticas de aprender/apreender espacos cheios de linguagens e signos
e que implicam passagens e interdicoes. Confrontos e encontros. Dialogos, monologos e
siléncios” (PEREGRINO, 2003, p. 3). A escola, na condigdo de espago educativo, deve

permitir aos estudantes as vivéncias necessarias a construcdo desse e de outros espagos
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pelos quais transitam e, de forma indissociada a isto, proporcionar a continua
reformulacdo de suas identidades, individuais ou coletivas — sendo essas identidades
transitérias, fluidas e instaveis, embora tratadas pela ocidentalidade como uma categoria

estavel.

Transformar a escola em um espaco aberto, que dé visibilidade ao estudante
jovem, adulto e idoso, como sujeito de aprendizagem e como participante ativo do mundo,
exige o transpassar dos “muros da escola” e uma ampliagdo de olhares para as praticas e
vivéncias de outros espacos educativos. Ao estabelecer didlogo com as diferentes
linguagens e diferentes contextos, busca-se posicionar as praticas educativas na tensao
dialética “entre as forcas de conservacgao e as forgas de transformagdo do homem e suas
circunstancias de vida” (CARRANO, 2003, p. 15). Este € um posicionamento que implica
uma organizagao do conhecimento que considere o entrelagcamento entre “o tempo de
vida do sujeito e o percurso formativo nos diferentes processos de aprendizagem e
desenvolvimento, entre o conhecimento sistematizado e a realidade, no processo de
elaboragao conceitual, sendo reforgado pela cultura em que esta inserido” (PCSC, 2014,
p. 44).

A reformulacdo curricular por area de conhecimento, apresentada na Base
Nacional Comum Curricular, propde uma melhor articulagdo entre os saberes de cada
area e 0s saberes proprios de cada componente curricular, bem como da educacéo
técnica e profissional, tendo como objetivo proporcionar aos estudantes do ensino médio
uma melhor compreenséo e apreensao do conhecimento historicamente acumulado, sem,
com isso, descontextualiza-lo. Essa organizacao, aliada ao planejamento e a postura de
trabalho docente coletivo, proporciona uma melhor interacdo entre professores, seus
pares e estudantes, favorecendo articulacBes dialégicas entre esses sujeitos (PCSC,
2014). Além disso, a BNCC do Ensino Médio estimula a flexibilizacdo dos percursos
formativos, via oferta de itinerérios, fator que pode figurar como oportunidade de
atendimento das reais expectativas de escolha dos estudantes, permitindo-lhes
aprofundar os conhecimentos de seu maior interesse.

Vale chamar a atencdo para a necessidade de se compreender que a
organizacdo escolar deve ser pensada com vistas a proporcionar a melhor
producéo/apropriacdo possivel dos conhecimentos aos diferentes publicos. Logo, importa

sobremaneira a compreensao dos sujeitos dentro de seus espacos e condi¢cdes de vida,
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“sejam eles urbanos, rurais, das periferias urbanas, quilombos, aldeias indigenas, etc.”,
possibilitando o entrelacamento entre o conhecimento sistematizado e suas realidades, no
processo de elaboracdo conceitual (PCSC, 2014, p. 44). Garantir uma educacao que
valorize as questbes culturais, sociais e econdmicas dessas comunidades perpassa
multiplos aspectos que compdem esses sujeitos de forma interseccional, aspectos que
coexistem e ndo excluem todas as suas mdultiplas fontes de identidade e de constituicao

juvenil.

Falar do acolhimento das juventudes e da inclusdo dessas diferentes juventudes
nos espacos educativos e na organizacdo escolar implica falar das especificidades que
constituem os sujeitos que compdem essa diversidade. Ganham visibilidade, portanto, as
tematicas da Educacido Ambiental Formal, da Educacéo para as Relacbes Etnico-Raciais,
as modalidades de ensino Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas e ldosas, a Educacéo
Escolar Quilombola, Indigena e do Campo, e, ainda, a Educacao Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva, dando continuidade ao percurso formativo iniciado a partir da
Organizacdo da Base Nacional Comum Curricular e do Curriculo Base da Educacéo

Infantil e do Ensino Fundamental do Territério Catarinense.

A diversidade, nesse contexto, esta representada pelos grupos sociais, com suas
identidades singulares, que constituem os sujeitos histéricos em suas relagbes com o
ambiente e com outros grupos, na producéo e na reproducéo de suas existéncias (PCSC,
2014). Logo, deve-se frisar que a organizacdo do Curriculo Base do Territorio Catarinense
para a educacdo basica da énfase a obrigatoriedade do ensino, em todas as suas etapas
e modalidades, dos contetudos histéricos dos diferentes povos que compdem a

diversidade dos estudantes catarinenses:

[...] € para aqueles que as diretrizes encaminham formas especificas de ensinar,
aprender e de organizar a escola, como é o caso dos indigenas, dos quilombolas,
sujeitos do campo, sujeitos da educagdo especial que tém garantido o seu direito
a educacéo e a acessibilidade por meio de atendimento educacional especializado
as suas necessidades especificas; e também para aqueles que se reconstroem
em seus direitos, em suas identidades, nos movimentos de direitos humanos [...]
(PCSC, 2014, p. 57).

Compreender as juventudes implica conhecer os significados que os diferentes

recortes socioculturais atribuem a categoria juventude (dimenséo simbdlica) e, ainda, as
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situacdes por elas vivenciadas a partir dos diversos recortes que as constituem (dimensao
material) (DAYRELL, 2007, 2016). Importa destacar, por esse angulo, a fluidez da propria
categoria, com diferentes significados e diferentes etnias. Em algumas comunidades
indigenas, por exemplo, ndo existe a categoria “adolescéncia” ou “juventude” no sentido
atribuido pela ocidentalidade, mas uma categorizacdo que compreende existir uma
transicao direta entre infancia, juventude (fase adulta) e velhice. Assim, deve-se perseguir
o entendimento de que, “em algumas culturas, uma pessoa pode ser considerada jovem,
enquanto que para outros olhares culturais ela podera ser vista como um adulto, e assim,
contrariamente”, como bem afirma Detogni (2015). Além disso, inumeras questdes de
constituicdo da linguagem, das relacbes consigo, com o0 outro, com o mundo, com as
tecnologias, e inumeros conflitos advindos dos entrecruzamentos culturais enfrentados,
sdo questdes que fornecem elementos para a constituicdo de material que precisa ser

considerado pela organizacéo escolar (SAMANIEGO, 2015).

Entende-se ser primordial o desenvolvimento de uma melhor compreensao dos
processos de construgcdo de identidades das juventudes que compdem a diversidade
catarinense a partir do contexto de suas relacbes e praticas. Um outro espectro de
composicdo dessa diversidade sdo as comunidades quilombolas, das quais se devem
levar em conta tanto praticas de seu contexto, quanto as implicacbes de suas relacdes
com os territorios externos, uma vez que € no seio dessa interculturalidade que se forjam,
de forma mais ou menos conflituosa, as identidades desses sujeitos. Ressalta-se, aqui, a
especificidade da juventude quilombola em relacdo aos processos de construcdo da
identidade, uma vez que, “nos quilombos, a relagcdo entre territério e identidade é
intrinseca, estando “intimamente relacionada a ancestralidade, ao sentimento de pertenca
a um grupo étnico e racial que lutou e resguardou seus modos de vida e territorio”
(SANTOS, 2018, p. 22). Deve-se mencionar, ainda, que a educacdo escolar quilombola
desempenha um papel fundamental na preservacdo da identidade cultural e dos
processos de formacdo de seus redutos, do passado ao presente. Cumpre salientar,
contudo, que todos os espacos educativos devem investir no questionamento de praticas
que cristalizam visfes ultrapassadas de quilombos e seus povos, bem como combater
praticas de dominagcédo e de prenocdes discriminatérias em relacdo aos negros do pais
(SANTA CATARINA, 2018).
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Nessa esteira, a escola se configura como espaco de exceléncia para o estudo
das influéncias dos diversos povos étnicos que compdem o Brasil, de forma especial no

ensino de Historia, ja que esta € uma questao assegurada por lei.

Avancando ainda na abordagem das multiplas juventudes, é primordial voltar os
olhares para as juventudes do campo, atentando para o fato de que ndo € possivel
restringir “a uma unica parcela por meio de olhares abstratos tamanha pluralidade e
singularidade coletiva” (DETOGNI, 2015, p. 4). A partir de sua prépria representagéo, os
“‘jovens rurais”, como se autodenominam, definem-se como “agricultores familiares,
camponeses, assentados da reforma agraria, assalariados, sem-terra, quilombolas,
indigenas, ribeirinhos, extrativistas, oriundos das diferentes regides do pais” (CARTA DO |
SEMINARIO..., 2012).

Esses jovens, que vivenciam diferentes espacos, situacdes e condi¢des, tém em
comum o fato de construir e reconstruir suas identidades num continuo processo de
resisténcia, luta e transformacdo do que significa, por si s6, permanecer no campo.
Definem-se num processo em que conhecer-se e reconhecer-se importa ndo somente
para a constituicdo de suas identidades (pessoal, social, politica, cultural), mas também
para o destino do trabalho no campo, desenhado a partir da continuidade e permanéncia
dessas juventudes em seus locais de origem. Logo, € preciso reafirmar a necessidade
politica e tedrica de compreender o fenbmeno da Educacdo do Campo em sua
historicidade, trazendo a luz “as contradicbes e tensbes que estdo na realidade que a

produziu e que a move, e que ela ajuda a produzir e a mover’ (CALDART, 2009, p. 38).

Mantoan (2004, p. 17) chama a atencao para o fato de que “sendo relacional e
dialégico e ao mesmo tempo singular, 0 ser humano se constréi no encontro com o outro
e nos embates com as diferengas”, de maneira que “conviver com o outro, reconhecendo
e valorizando as diferencas, € uma experiéncia essencial & nossa existéncia”. Apesar de
se concordar com a autora, € primordial a compreensdo de que estar com o outro nao
significa, tdo somente, estar junto ao outro. Para promover processos gue considerem a
diferenca como valor (estando com o outro) e nao somente recebam a diferencga (estando
junto ao outro), a escola precisa voltar a atencdo a composicao fisica, intelectual e
sensorial dos alunos que, assim como a dimenséao espacial e a cultural, compde o0 sujeito

em sua diversidade.
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A partir dessa Otica, cumpre destinar atencao também aos processos de ensino-
aprendizagem das pessoas com deficiéncia, rompendo com o viés assistencialista, por
vezes impresso nesses processos, investindo em acdes de cunho efetivamente
educacional, com a finalidade de aprendizagem e inclusao social destes cidadaos. Faz-se
necessario, nessa direcdo, promover o debate acerca dos pressupostos da Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva e do que implica efetivamente esse
debate. Importa compreender que pensar a educacdo nessa perspectiva significa
reorientar as diretrizes da escola, considerando a diferenca humana como valor e
repensando suas praticas, de forma a questionar processos de ensino-aprendizagem
homogeneizadores, discutindo questbes que possam afiancar a efetivacdo e o éxito de

uma pedagogia que considere a diversidade humana.

Entende-se que educar na perspectiva inclusiva pressupde um processo de
conscientizacao politica acerca do fato de que todos devem ser agentes do ato educativo
como transformacdo social, a partir do qual se deve desenvolver a capacidade de
reconhecer o outro em sua diferenca (KITTEL, 2015). E primordial, tomando por base a
Politica de Educacdo Especial do Estado de Santa Catarina, compreender que o
acolhimento dos estudantes com deficiéncia, em suas diferencas, reconhecendo-as
como valor e promover percursos escolares com equidade, exige ndo s6 a inclusdo
destes jovens na escola, mas reais garantias de aprendizagem em seu percurso escolar,
enfocando suas capacidades e reduzindo as barreiras que se colocam ao seu

aprendizado.

Ainda que se abordem os inUmeros aspectos que compdem o0 vasto espectro de
constituicdo das identidades das juventudes, ndo é possivel dar conta de apreendé-las
em sua totalidade.? Contudo, é necessario que se amplie o olhar para este movimento
gue reconhece tal diversidade, acolhendo-a e permitindo que, em suas diferencas,
desfrute os espacgos escolares como espacos de expressdo. Importa ter claro que nao
existe uma juventude em si, estando essa categoria em constante construcdo e
reconstrucao, na medida em que o jovem se relaciona consigo, com 0 outro e com 0

mundo. Assim, € preciso considerar as juventudes concretas e reais:

’ Reforca-se, aqui, a necessidade de realizar o estudo aprofundado de cada uma destas tematicas e
modalidades da educac¢éo basica, a partir da leitura do item “A Diversidade como principio formativo na
Educacdo Basica”, do Curriculo Base da Educagdo Infantii e Ensino Fundamental do Territério
Catarinense, documento que antecede e prepara as discussdes ora realizadas.
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[...] aquelas que trabalham desde a infancia e pouco estudaram; que trabalham
fora de uma perspectiva do capitalismo, ou ndo; que nao trabalham, e estudam
aparentemente em melhores escolas; que ndo trabalham ou estudam e se
envolvem na delinquéncia, dentre tantas outras possibilidades (DETOGNI, 2015,

p. 3).

Dessa forma, com um olhar voltado a multiplicidade dessas vivéncias, podera a
escola sair do abstracionismo do sujeito idealizado e aproximar-se do sujeito real,
favorecendo a construcdo de percursos de escolarizacdo efetivamente pautados na
equidade.

3.1 BREVE DIAGNOSTICO: CAUSAS DE EVASAO E ESPECIFICIDADES DO PERFIL
DO SUJEITO DO ENSINO MEDIO EM SANTA CATARINA

Lancar-se a busca por uma melhor compreensdo da multiplicidade de aspectos
gque compdem as juventudes catarinenses implica também a tarefa de identificar e
compreender os fatores que provocam a exclusdo e/ou a evasao escolar desses jovens.
Por esse angulo, € importante ter claro que, além da dimensdo macroestrutural, que
implica padrdes de comportamento, nivel de acesso a bens culturais, acesso a relacfes e
experiéncias que favorecem ou desfavorecem trajetdrias escolares e de vida, é importante
nos aproximar de um segundo nivel, aquele que diz respeito as “interagdes dos individuos
na vida social cotidiana, com suas proprias estruturas e caracteristicas” (DAYRELL,;
JESUS, 2016, p. 407).

Dayrell e Jesus (2016) consideram primordial tratar do nivel de constituicdo do
grupo social desses jovens: um grupo em que se identificam por formas proprias de viver
e interpretar relagdes e contradicbes (entre si e com a sociedade) e que produzem uma
cultura prépria dessas e para essas juventudes. Trata-se de um espaco social em que
percebem e interpretam as relacbes em que estdo imersos, apropriando-se dos
significados dados, reelaborando-os a partir das condicdes dadas, formando sua

consciéncia, que € coletiva, mas também individual.

Buscando aproximar-se dos sentidos atribuidos pelas juventudes ao ensino
meédio, as DCNem preveem a escuta ativa desses alunos e o estudo continuo e

sistematico dos arranjos locais (DCNEM, Art. 12, § 4° e § 5°). A partir desta diretriz, para a
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construcdo do Curriculo Base do Ensino Médio do Territério Catarinense, tomou-se por
referéncia a andlise dos dados levantados pelo Programa de Combate a Evasao Escolar,
Aviso por Infrequéncia do Aluno (Apoia), doravante aqui referenciado como sistema Apoia
Online, firmando parceria, por meio do Termo de Cooperacao Técnica n°® 24/2013, entre o
Ministério Publico do Estado de Santa Catarina, a Secretaria de Estado da Educacao
(SED), as secretarias municipais da Educacdo, a Unido dos Dirigentes Municipais de
Educacéo, a Federagdo Catarinense dos Municipios e a Associacdo Catarinense dos
Conselhos Tutelares, relativamente aos motivos de evasdo dos estudantes do ensino
meédio entre os anos de 2014 e 2019 (junho), e o diagndstico realizado em 120 escolas-
piloto do Novo Ensino Médio da rede estadual no segundo semestre de 2019. Tal
diagnoéstico permitiu o levantamento de elementos acerca dos interesses e necessidades
dos estudantes que compuseram a amostra deste levantamento, além das possibilidades
em relacdo a possiveis disciplinas, projetos ja realizados na rede e a possiveis parcerias

para atendimento das necessidades encontradas.

Os dados coletados a partir do Apoia Online, entre 2014 e junho de 2019,
forneceram uma amostra importante para a presente andlise, pois nos permitiram
identificar um dos principais motivos apontados pelos estudantes, e suas familias, para
explicar a evasado escolar do ensino médio no estado de Santa Catarina entre 0os anos
2013 e 2019: o fato de o estudante considerar a escola pouco atrativa e pouco util a sua

vida ou ndo ter representatividade em seu projeto de vida.

E importante frisar, aqui, que a porcentagem de estudantes se reduz
significativamente conforme o dado é qualificado pela escuta, que, neste caso, passa
pelas esferas da escola, pelo Conselho Tutelar e pelo Ministério Publico de Santa

Catarina. O grafico 1 evidencia melhor essas porcentagens.
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Grafico 1 — Jovens que consideram a escola pouco atrativa e pouco Util a sua
vida/auséncia de projeto de vida

Ministério Plblico; 25,80%

Escalz; 47,50%

Conselho Tutelar; 37,50%

W47,50% m327,90% M 25,30%

Fonte: Ministério Publico do Estado de Santa Catarina - dados do Apoia no periodo de 2014 a 2019 (jun.).
Elaboracéo dos autores.

Menciona-se a importancia da seriedade do processo de levantamento desses
dados por parte das escolas estaduais e, ainda, do trabalho intersetorial promovido por
essa rede, que se configura como primordial tanto para a compreensdo dos processos
reais que levam a evasao do estudante do ensino médio, quanto para o planejamento de
acles voltadas a minimizar tais questfes e a reintegrar esses jovens a Seus percursos
escolares. Nos motivos identificados pelo Ministério Publico do estado de Santa Catarina,
em que as causas da evasao aparecem mais bem definidas em decorréncia de um maior
detalhamento, sdo apontadas também, com pequena porcentagem (menos de 3%),
outras causas da evasdo nesta etapa do ensino, como: problemas familiares (separacao
dos pais, desinteresse das familias em relacdo aos estudos dos filhos), viagem temporaria
com a familia, problemas com o0s colaboradores da escola (agressdes fisicas ou
psicoldgicas na escola, preconceito praticado contra o jovem por profissionais da escola),
transporte escolar (distancia, dificuldades no caminho casa-escola, ndo haver quem os
leve), suspeita de envolvimento com drogas, mudanca de unidade escolar ou endereco,
familias que ndo consideram a educacdo e a escola como algo util ou desejavel,
problemas de relacionamento com colegas (agressdes fisicas ou psicolégicas, bullying ou
preconceito praticado por colegas), distor¢cao idade-série, tratamento médico/internacéo e,
ainda, uma porcentagem de familias ou responsaveis nao localizados para contato. Com

maiores porcentagens (mais de 3%), identificaram-se 0os motivos abaixo elencados:
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e 3,2% dos jovens abandonaram a escola por estar morando com
namorado(a), estar em unido estavel ou ter casado;

e 44% abandonaram a escola por dificuldades de aprendizagem
acumuladas ao longo da vida escolar;

e 5,1% abandonaram a escola em decorréncia de gravidez ou parto recente;

e 8,3% abandonaram a escola para entrar no mercado de trabalho;

e 10,9% trocaram de endereco e ndo se tinha confirmacéo, até o momento

do levantamento dos dados, de que estivessem estudando.

Figura 1 - Infografico de diagnostico dos interesses dos jovens do ensino médio de Santa
Catarina em relagcdo ao ensino médio

Fonte: Escuta dos alunos das 120 escolas-piloto do Novo Ensino Médio da rede estadual de Santa
Catarina. Dados coletados via Programa Apoia. Elabora¢éo dos autores.

O infogréfico ilustrado da figura 1 toma por base os dados informados no
Programa Apoia e, ainda, os dados coletados junto a 120 escolas-piloto. A partir dessa
analise, é possivel perceber o que o estudante do ensino médio catarinense busca em

relacao as diferentes esferas que perpassam a passagem pela escola.

Reconhecer que a escola n&o constitui, para muitos jovens, um espaco atrativo e
capaz de fornecer elementos a seus projetos de vida e ainda identificar a consideravel
parcela dos que a abandonam para se inserir no mercado de trabalho s&o aspectos que

merecem especial atencéo. E possivel, diante de tal diagnostico, afirmar que, por vezes, a

40



educacéo formal e o trabalho se tornaram espacos que se autoexcluem do projeto de vida
dos jovens que, ou se dedicam aos estudos, ou se dedicam ao trabalho. Nessa
perspectiva, as duas dimensdes infelizmente competem pela atencdo de nossa juventude.
Tomando por base Dayrell e Jesus (2012, 2016), considera-se que o0 conhecimento
escolar ganha forca no presente a partir da possibilidade de projetar no futuro um
percurso mais compensador, considerando-se que a recompensa propiciada pela escola
nao se objetiva exclusivamente pelo campo econémico-mercadologico. Deve-se ponderar,
portanto, que a dimensao “trabalho” possui centralidade na socializagdo e sociabilidade
dos jovens. E importante considerar, sobretudo no que se refere a escola publica, que
tanto os jovens que permanecem na escola, quanto os que dela se evadem, tém o
trabalho como uma categoria presente. Os que permanecem na escola mantém vivo o
desejo de acessar futuramente direitos de cidadania e boas condi¢bes de vida pelas vias
de uma melhor formacédo. De outra parte, os que dela se evadem em busca de trabalho,
ou que conciliam escola e pequenas tarefas laborais, vivenciam o trabalho como uma
possibilidade de renda e realizacdo de pequenos gastos, seja para auxilio da familia, seja
para o consumo que o proprio transito social de sua faixa etaria imp8e. Neste caso, 0
trabalho possui um duplo aspecto: tanto 0s jovens que permanecem em Seu pPercurso
formativo, quanto os que dela fogem, compreendem o trabalho como possibilidade real e
objetiva de mudancga em sua condi¢ao social, econémica, politica e cultural. Esse mesmo
trabalho, porém, que possui uma dimensdo positiva diante das possibilidades
vislumbradas nos projetos de vida, quando descolada da educacéo formal, € aquele que
ainda naturaliza e aprofunda a desigualdade social, econémica, politica e cultural. Dai a
necessidade de se compreender o trabalho enquanto categoria constitutiva do ser
humano, que deve ser compreendida enquanto principio educativo, que traz em si todo
um conjunto de potencialidades que pode auxiliar na superagao das desigualdades entre

as diferentes juventudes.

De outra parte, ainda que o trabalho seja inegavelmente uma categoria central na
constituicdo dessas trajetérias, ndo é a Unica demanda a ser respondida pela educacao
escolar. Atribuir sentido a experiéncia escolar passa por uma articulagdo do interesse dos
jovens com a estrutura do cotidiano da escola, por os reconhecer como sujeitos, por

estabelecer conexdes com o que vivenciam fora de seus muros e por considerar, no
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cotidiano escolar e nas relacbes que se estabelecem nesse cotidiano, 0 que,

dialogicamente, os constitui enquanto jovens.

3.1.1 Formacéao dos sujeitos do ensino médio

A LDB (1996) define que “o aprimoramento do educando como pessoa humana,
incluindo a formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico” se constitui como mola mestra para a formacdo de um sujeito pleno
(BRASIL, 1996, Art. 35, Ill). Nesta mesma direcdo, a Lei n. 13.415/2017 e a Base
Nacional Comum Curricular a ela vinculada, bem como os demais documentos
norteadores da educacédo basica, especificamente do ensino médio, ja tratados no item
gue discorre sobre os marcos legais deste documento, apontam como objetivo deste nivel
a formacao integral do sujeito, preparado para o exercicio da cidadania e qualificado
para atuar no mundo do trabalho.

Nesta mesma direcdo, a Resolucdo n. 3 do CNE, de 21 de novembro de 2018,
diz, da formacado integral, que “[pressupde o] desenvolvimento de aspectos fisicos,
cognitivos e socioemocionais do estudante por meio de processos educativos
significativos que promovam a autonomia, 0 comportamento cidaddo e o protagonismo na
construcao de seu projeto de vida”. Esta mesma resolucdo define serem objetivos desta
formacado integral o desenvolvimento do respeito aos Direitos Humanos como direito
universal, a compreensédo da diversidade e da realidade dos sujeitos, das formas de
producao, de trabalho, das culturas e, ainda, a nocdo de sustentabilidade ambiental.

Esta concepc¢do, que, em perspectiva historico-cultural, se denomina ‘educag¢ao
integral’, inclui “a emancipacao, a autonomia e a liberdade como pressupostos para uma
cidadania ativa e critica, que possibilite 0 desenvolvimento humano pleno e a apropriacao
critica do conhecimento e da cultura” (SANTA CATARINA, 2014, p. 26). Pressupde,
ainda, uma “compreensao do conhecimento como artefato humano, produto e produtor de
cultura”, que medeia e constitui as relagdes entre os sujeitos e deles com o mundo e com
a natureza”, integrando, portanto, indubitavelmente, o conjunto das apropriagcbes
necessarias ao processo formativo (SANTA CATARINA, 2014). Além disso, tal
perspectiva pressupde um olhar para a categoria trabalho, considerando que, por meio

dele, o sujeito produz suas “condigbes de (re)produgéo da vida, modificando os lugares e
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os territorios de viver, revelando relacdes sociais, politicas, econdmicas, culturais e
socioambientais” (SANTA CATARINA, 2014, p. 26).

Conforme o disposto nas DCNem, em seu Art. 6° além da formagéo integral do

estudante, o ensino meédio se orienta pelos seguintes principios:

Il - projeto de vida como estratégia de reflexdo sobre trajetéria escolar na
construcdo das dimens@es pessoal, cidada e profissional do estudante;

Ill - pesquisa como pratica pedagdgica para inovagado, criacdo e construgdo de
novos conhecimentos;

IV - respeito aos direitos humanos como direito universal;

V - compreensao da diversidade e realidade dos sujeitos, das formas de producéo
e de trabalho e das culturas;

VI - sustentabilidade ambiental;

VII - diversificacdo da oferta de forma a possibilitar multiplas trajetérias por parte
dos estudantes e a articulacdo dos saberes com o contexto histérico, econdmico,
social, cientifico, ambiental, cultural local e do mundo do trabalho;

VIII - indissociabilidade entre educacdo e pratica social, considerando-se a
historicidade dos conhecimentos e dos protagonistas do processo educativo;

IX - indissociabilidade entre teoria e pratica no processo de ensino-aprendizagem
(BRASIL, 2018, p. 2).

Realcando ainda mais o compromisso com a formacao integral, retoma-se o
disposto na BNCC, documento que afirma ser preciso proporcionar ao jovem a vivéncia
de situacBes que impulsionem o desenvolvimento pessoal e social, por meio da
consolidagéo e construcdo de conhecimentos, de representacdes e valores que incidirdo
sobre seu processo de tomada de decisédo ao longo da vida (BRASIL, 2019). Na
perspectiva apontada pela BNCC, a formagdo de um sujeito integral passa pelo
desenvolvimento de dez competéncias gerais, acrescidas das competéncias e habilidades
especificas de cada uma das quatro areas do conhecimento: Linguagens e suas
tecnologias, Matematica e suas tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas tecnologias e
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. As competéncias e habilidades sdo o ponto de
chegada do percurso formativo desta etapa do ensino e consubstanciam, no ambito
pedagdgico, os direitos de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes do ensino
médio.

A conceituacdo de competéncia, como é definida pela BNCC, é a capacidade de
mobilizar conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores, para a resolucdo das demandas complexas da vida
cotidiana e dos mundos do trabalho para o pleno exercicio da cidadania. O mesmo

documento registra que a educacgédo se deve pautar pela afirmacdo de valores e pelo
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estimulo de acbes voltadas a transformacdo da sociedade, tornando-a mais humana e
socialmente justa, mas também voltada a preservacdo da natureza (BRASIL, 2019),
devendo para isso contribuir.

Transcrevem-se, abaixo, as competéncias apresentadas na Base Nacional Comum
Curricular de 2019:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construgdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias,
incluindo a investigacao, a reflexdo, a analise critica, a imaginacéo e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular e resolver problemas
e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das
diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também participar de praticas diversificadas da producéo artistico-
cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como o0s conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informac¢do e comunicacio
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacdes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na
vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem entender as relagces proprias
do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao
seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informac8es confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salde fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogfes e as
dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a cooperagao,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos,
com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais,
seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de
gualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, tomando decisbes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios (BRASIL. Base Nacional
Comum Curricular, 2019).
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3.1.2 Competéncias gerais da educacao basica

O infografico (Figura 2) sistematiza, em figura que se assemelha a uma mandala,

as dez competéncias gerais da base nacional comum curricular.

Figura 2 - Mandala das dez competéncias gerais da Base Nacional Comum Curricular
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Fonte: Secretaria de Estado da Educacdo. Caderno do Novo Ensino Médio, 2019.

O infografico acrescenta, ainda, o indicativo de sua relacdo com as competéncias

especificas de cada area do conhecimento.
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4 FUNDAMENTOS DO NOVO ENSINO MEDIO

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNem), atualizadas
pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) em novembro de 2018, indicam que o Novo
Ensino Médio deve se tornar um espaco de aprendizagens e vivéncias que oportunizem
ao estudante desenvolver-se integralmente, compreendo-o em sua condicdo de sujeito
multidimensional, contemplando suas necessidades, interesses e expectativas. Para
alcancar esse objetivo, operou-se a flexibilizag&o do curriculo, propondo-se alcangar uma
aproximacdo desta organizacdo com a realidade contemporanea e com a formacao
pessoal, social/cidada e profissional destes estudantes.

Prevé-se ainda, com este novo curriculo, oportunizar a jovens, adultos e idosos a
vivéncia de percursos escolares conectados com seus contextos, tempos, espacos e
identidades. Pretende-se, com ele, proporcionar ao jovem, por meio da possibilidade do
trajeto por multiplos percursos, em articulacdo com o contexto histérico, econdémico,
social, cientifico, ambiental, cultural e com o mundo do trabalho, a possibilidade de
alcancar seu pleno desenvolvimento (RESOLUCAO n° 3 CNE/2018, p. 2).

A Organizacado do Novo Ensino Médio compreende o desdobramento do curriculo
em uma parte de Formacdo Geral Basica, que lista o conjunto de competéncias e
habilidades das &areas de conhecimento previstas para a etapa do ensino médio, que
consolidam e aprofundam as aprendizagens essenciais do ensino fundamental, com
carga horaria total maxima de 1.800 horas, e uma segunda parte, denominada Parte
Flexivel, com carga horaria total minima de 1.200 horas, consolidada via oferta de

itinerarios formativos.

Essa nova organizacdo encontra embasamento na BNCC, que propde, além do
desdobramento do tronco comum do curriculo em uma Parte de Formacao Geral Basica
e uma Parte Flexivel (itinerarios formativos), também a organizacdo do trabalho
pedagdégico por area de conhecimento. As Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (2018), na mesma direcdo, preveem que o curriculo do Novo Ensino Médio
efetive um tratamento metodoldgico contextualizado, diversificado e transdisciplinar, que
favoreca a interacdo e a articulagéo entre diferentes campos de saberes especificos, e
permita o estabelecimento de praticas vinculadas a educacao escolar e ao mundo do

trabalho, bem como a pratica social.
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Nessa perspectiva, a proposta de apresentacdo e articulacdo dos conhecimentos,
a partir das areas de conhecimento, favorece o trabalho interdisciplinar, o fortalecimento
das relagbes entre os componentes curriculares e sua contextualizagédo, contribui com a
elaboracdo conceitual interdisciplinar. Portanto, pondera-se aqui, tal organizacdo nao
implica, em nenhuma medida, a retirada ou o esvaziamento de conteudos proprios de
cada um dos componentes. Permanecem presentes na organizacdo curricular os
procedimentos e conceitos proprios de cada componente, que passam a compor as areas
do conhecimento (Linguagens, e suas tecnologias; Matematica, e suas tecnologias,
Ciéncias da Natureza, e suas tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas),

conforme exposto na figura 3.

Figura 3 - Organizacao por area do conhecimento para o ensino meédio, conforme BNCC

AREA DO CONHECIMENTO COMPONENTE CURRICULAR
LINGUAGENS E SUAS TECNOLOGIAS

sica

A MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS Matematica

&.& CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS TECNOLOGIAS

CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS

N\

Fonte: SANTA CATARINA. Caderno Orientagdes para o Novo Ensino Médio. 2019.

Cabe frisar a importancia de se preservar tanto a relacdo entre a Formacéao Geral
Basica e a Parte Flexivel - lItinerarios Formativos -, quanto a relacdo entre os
componentes que integram essas areas. Todos estes elementos devem compor 0s
fazeres escolares em sdlida articulacdo, dentro de uma proposta pedagdgica Unica, tendo

por finalidade o desenvolvimento de uma educacdo integral, que considere as
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aprendizagens essenciais e as necessidades pedagoégicas dos estudantes (SANTA
CATARINA, 2019).

A organizacao curricular por area permite que os objetos de conhecimento e 0s
conceitos estruturantes de cada componente curricular sejam trabalhados de forma
integrada, inter-relacional e mais aberta, a partir da diluicdo dos contornos disciplinares,
contemplando o desenvolvimento das competéncias e habilidades especificas de cada
area, além das dez competéncias gerais da BNCC. Esta abordagem favorece a atuacao
interdisciplinar e transdisciplinar, permitindo ao estudante, na medida em que
contextualiza os conhecimentos escolares, dispor de uma viséo integrada dos conceitos e
do mundo, tornando-os significativos. A integracdo, por sua vez, oportuniza ao estudante
“‘desenvolver as competéncias e habilidades especificas na etapa do ensino médio,
intrinsecamente articuladas as competéncias especificas desenvolvidas nas etapas
anteriores, garantindo a progressao dos conhecimentos ao longo do percurso formativo
do sujeito” (SANTA CATARINA, 2019, p. 30). Esta organizagdo assegura a superacao de
uma “tradigdo pautada em conteudos fragmentados e descontextualizados, objetivando,
assim, a garantia da permanéncia e da aprendizagem dos estudantes deste nivel a partir
de experiéncias educativas significativas para o seu desenvolvimento integral” (SANTA
CATARINA, 2019, p. 14).

Tendo em vista estabelecer acdes pedagdgicas que promovam efetivamente a
integracdo entre as areas do conhecimento, deve-se ancorar a atuacdo docente em uma
sélida dindmica de planejamento integrado interarea e entre areas, a partir do qual
resultem situacdes de aprendizagem que coloquem os estudantes no centro do processo
educativo. Devem-se priorizar processos educacionais colaborativos e dialégicos que
permitam a realizacdo do trabalho, considerando os objetos de conhecimento previstos
nos textos, tanto na Formacao Geral Basica, quanto nos Itinerarios Formativos. Registra-
se ser importante que o trabalho pedagogico seja realizado a partir de uma vinculacao
direta com a realidade e com os interesses dos estudantes, permitindo-lhes mobilizar os
conhecimentos historicamente acumulados a partir de questdes extraidas de seus

contextos e de suas praticas cotidianas.
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4.1 PARTE FLEXIVEL DO CURRICULO: ITINERARIOS FORMATIVOS

A Portaria n° 1.432, de 28 de dezembro de 2018, em seu Art. 1°, estabelece os
Referenciais para a Elaboracdo dos Itinerarios Formativos, para atender as Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Médio, publicadas na Resolucdo MEC/CNE/CEB n° 3,
de 21 de novembro de 2018, e a Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Estes
documentos estabelecem que a Parte Flexivel do Curriculo se configura na forma de
Itinerarios Formativos, compostos por um conjunto de situacdes e atividades educativas
gue os estudantes podem escolher, conforme seu interesse, para aprofundar e ampliar
aprendizagens em uma ou mais areas de conhecimento e/ou na formacdo técnica e

profissional, com carga horaria total minima de 1.200 horas.

Os ltinerarios Formativos consubstanciam a Parte Flexivel do curriculo, na qual
se consolida, efetivamente, o principio de flexibilizacdo curricular. Para uma melhor
definicdo do que sejam estes itinerarios, toma-se por base a compreensao presente nas

DCNem (2018), que os definem como:

[...] conjunto de unidades curriculares ofertadas pelas instituices e redes de
ensino, que possibilitam ao estudante aprofundar seus conhecimentos e se
preparar para o prosseguimento de estudos ou para o mundo do trabalho, de
forma a contribuir para a construcdo de solucdes de problemas especificos da
sociedade” (BRASIL, 2019, art. 6°, Inc. IlI).

Os itinerarios sdo, portanto, arranjos curriculares flexiveis, compostos por
situacfes educativas e unidades -curriculares, que permitem ao estudante seguir
diferentes percursos escolares, ampliando e aprofundando seus conhecimentos, e tendo
ampliadas suas possibilidades de desenvolvimento pleno e integral. Importante salientar,
ainda, que as DCNem/2018, em seu Art. 5° inc. VIII, apontam a essencialidade das
dimensbes do trabalho, da ciéncia, da cultura e da tecnologia como basilares da
organizagdo curricular do ensino médio, articuladas aos saberes oriundos do contexto
historico, econémico, social, ambiental e cultural, local e do mundo do trabalho,
contextualizando os conteudos a cada situacdo, escola, municipio, estado, cultura e

valores.

Para as escolas da Rede Estadual de Ensino de Santa Catarina, os Itinerarios

Formativos compreendem uma organizagcdo composta por: Projeto de Vida,
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Componentes Curriculares Eletivos, Segunda Lingua Estrangeira e Trilhas de
Aprofundamento (Figura 4), os quais serdo mais bem explicitados nos subitens que

compdem o presente capitulo.

Figura 4 - Organizagéo curricular do Novo Ensino Médio no Territorio Catarinense

- de &S s s-s s e

Formagao Itinerarios
‘ Geral Basica -~ Formativos b |
PROJETO DE VIDA
COMO COMPONENTE
+  CURRICULAR EM
SEE S SSe TODAS AS SERIES DO
ENSINO MEDIO
_ SEGUNDA TRILHAS
LINGUA
l COMPONENTES
SEGUNDA LINGUA ESTRANGEIRA  + » CURRICULARES ELETIVOS
DE ACORDO COM 0S ARRANJOS LOCAIS OFERTADOS A PARTIR DE
TRILHAS DE APROFUNDAMENTO PORTFOLIO, DE ACORDO COMAS
OFERTADAS A PARTIR DE PORTFOLIO, DE ACORDO COMAS POSSIBILIDADES DA ESCOLA E COM
POSSIBILIDADES DA ESCOLA E COM OS INTERESSES DOS OS INTERESSES DOS ESTUDANTES

ESTUDANTES

Fonte: BRASIL, 2020. Elaboracéo dos autores.

Os itinerérios formativos podem contemplar uma ou mais areas do conhecimento,
ou, ainda, a formacdao técnica e profissional. Estes itinerarios possuem objetivos definidos
pelas DCNem de forma que a organizacdo das partes integradoras deste arranjo deve

dar-se de forma a té-los em conta.

Quadro 1 — Objetivos dos Itinerarios Formativos do Novo Ensino Médio das Areas do
Conhecimento e EPT

AREA DO Objetivos do itinerario formativo da area
CONHECIMENTO

Aprofundamento de conhecimentos estruturantes para aplicacéo de
diferentes linguagens em contextos sociais e de trabalho, estruturando
Linguagens e suas arranjos curriculares que permitam estudos em linguas vernaculas,
tecnologias estrangeiras, classicas e indigenas, Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS),
das artes, design, linguagens digitais, corporeidade, artes cénicas,
roteiros, producdes literarias, dentre outros, considerando o contexto local
e as possibilidades de oferta pelos sistemas de ensino.
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Aprofundamento de conhecimentos estruturantes para a aplicacéo de
diferentes conceitos matematicos em contextos sociais e de trabalho,
Matematica e suas estruturando arranjos curriculares que permitam estudos em resolucédo de
tecnologias problemas e andlises complexas, funcionais e ndo-lineares, analise de
dados estatisticos e probabilidade, geometria e topologia, robética,
automacao, inteligéncia artificial, programacéo, jogos digitais, sistemas
dindmicos, dentre outros, considerando o contexto local e as
possibilidades de oferta pelos sistemas de ensino.

Aprofundamento de conhecimentos estruturantes para aplicacéo de
diferentes conceitos em contextos sociais e de trabalho, organizando
Ciéncias da natureza e arranjos curriculares que permitam estudos em astronomia, metrologia,
suas tecnologias fisica geral, classica, molecular, quantica e mecanica, instrumentacéo,
Otica, acustica, quimica dos produtos naturais, andlise de fenébmenos
fisicos e quimicos, meteorologia e climatologia, microbiologia, imunologia
e parasitologia, ecologia, nutricdo, zoologia, dentre outros, considerando
o contexto local e as possibilidades de oferta pelos sistemas de ensino.

Aprofundamento de conhecimentos estruturantes para aplicagéo de
diferentes conceitos em contextos sociais e de trabalho, estruturando
Ciéncias humanas e arranjos curriculares que permitam estudos em rela¢des sociais, modelos
sociais aplicadas econdmicos, processos politicos, pluralidade cultural, historicidade do
universo, do homem e da natureza, dentre outros, considerando o
contexto local e as possibilidades de oferta pelos sistemas de ensino.

Desenvolvimento de programas educacionais inovadores e atualizados
gue promovam efetivamente a qualificacdo profissional dos estudantes
Formacé&o técnica e para o mundo do trabalho, objetivando sua habilitacio profissional, tanto
profissional para o desenvolvimento de vida e carreira, quanto para se adaptar as
novas condi¢des ocupacionais e as exigéncias do mundo do trabalho
contemporéneo e a suas continuas transformagdes, em condi¢des de
competitividade, produtividade e inovagdo, considerando o contexto local
e as possibilidades de oferta pelos sistemas de ensino.

Fonte: Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, Art. 12, Inc. | a V.

Questdo também central, no que concerne aos itinerarios formativos, refere-se ao
indicado no paragrafo 2° do Art. 12 das DCNem, no qual se estabelece que estes
“‘devem garantir a apropriacdo de procedimentos cognitivos e o uso de metodologias que
favorecam o protagonismo juvenil, e organizar-se em torno de um ou mais dos seguintes
eixos estruturantes” (BRASIL, 2018, p. 7). S&o quatro os eixos definidos por este
documento de referéncia: investigacdo cientifica; processos criativos; mediacdo e
intervencao sociocultural e empreendedorismo. Estes eixos tém por objetivo integrar os
diferentes arranjos de formacdo oferecidos pelos itinerarios, para melhor orientar o
aprofundamento e a ampliacdo das aprendizagens em areas do conhecimento, para
garantir a apropriacdo de procedimentos cognitivos e 0 uso de metodologias que
favorecam o protagonismo juvenil (DCNem, Art. 12, § 2°). Cada um desses eixos possuli

objetivos predefinidos, conforme sistematizado no quadro 2.
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Quadro 2 — Eixos estruturantes para Itinerarios Formativos conforme DCNem

EIXO ESTRUTURANTE

Objetivos

Investigacéo cientifica

Supde o aprofundamento de conceitos fundantes das ciéncias para a
interpretacdo de ideias, fendmenos e processos para serem
utilizados em procedimentos de investigacéo voltados ao
enfrentamento de situac@es cotidianas e demandas locais e
coletivas, e a proposicéo de intervencdes que considerem o
desenvolvimento local e a melhoria da qualidade de vida da
comunidade;

Processos criativos

Supde o uso e o aprofundamento do conhecimento cientifico na
construcéo e criacdo de experimentos, modelos, protétipos para a
criacdo de processos ou produtos que atendam as demandas pela
resolucdo de problemas identificados na sociedade;

sociocultural

Mediacéo e intervencéo

Supde a mobilizacdo de conhecimentos de uma ou mais areas para
mediar conflitos, promover entendimento e implementar solugbes
para questdes e problemas identificados na comunidade;

Empreendedorismo

Supde a mobilizacdo de conhecimentos de diferentes areas

para a formacéo de organiza¢cfes com variadas missdes voltadas ao
desenvolvimento de produtos, ou prestacéo de servi¢os inovadores,
com o uso das tecnologias.

Fonte: Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, Art. 12, § 2°.

Cada um dos eixos estruturantes possui habilidades vinculadas, as quais sao

interligadas com as dez competéncias gerais da BNCC, ou as areas do conhecimento.

Quadro 3 - Habilidades dos eixos estruturantes relacionadas as areas do conhecimento

EIXOS
ESTRUTURANTES

Area de Areade Areade Areade Formacao
linguagens e matematicae | ciéncias da ciéncias técnicae
suas suas naturezae humanas e | profissional
tecnologias tecnologias suas sociais

tecnologias aplicadas

Investigacao
cientifica

Habilidades relacionadas ao pensar e ao fazer cientifico

e |dentificar, selecionar, processar e analisar dados, fatos e evidéncias com
curiosidade, atencdo, criticidade e ética, inclusive utilizando o apoio de
tecnologias digitais.

e Posicionar-se com base em critérios cientificos, éticos e estéticos, utilizando
dados, fatos e evidéncias para respaldar conclusdes, opinides e argumentos,
por meio de afirmacBes claras, ordenadas, coerentes e compreensiveis,
sempre respeitando valores universais, como liberdade, democracia, justica
social, pluralidade, solidariedade e sustentabilidade.

e Utilizar informacdes, conhecimentos e ideias resultantes de investigacdes
cientificas para criar ou propor solu¢des para problemas diversos.
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Processos
criativos

Habilidades relacionadas ao pensar e ao fazer criativo

Reconhecer e analisar diferentes manifestacdes criativas, artisticas e culturais,
por meio de vivéncias presenciais e virtuais que ampliem a visdo de mundo, a
sensibilidade, a criticidade e a criatividade.

Questionar, modificar e adaptar ideias existentes e criar propostas, obras ou
solucdes criativas, originais ou inovadoras, avaliando e assumindo riscos para
lidar com as incertezas e coloca-las em préatica.

Difundir novas ideias, propostas, obras ou solu¢bes por meio de diferentes
linguagens, midias e plataformas, anal6gicas e digitais, com confianca e
coragem, assegurando que alcancem os interlocutores pretendidos.

Mediacao e
intervencao
sociocultural

Habilidades relacionadas a convivéncia e a atuacédo sociocultural

Reconhecer e analisar questBes sociais, culturais e ambientais diversas,
identificando e incorporando valores importantes para si e para o coletivo, que
assegurem a tomada de decisdes conscientes, consequentes, colaborativas e
responsaveis.

Compreender e considerar a situacdo, a opinido e o sentimento do outro,
agindo com empatia, flexibilidade e resiliéncia, para promover o dialogo, a
colaboracéo, a mediacgéo e resolucédo de conflitos, o combate ao preconceito e
a valorizacdo da diversidade.

Participar ativamente da proposicdo, implementacéo e avaliacdo de solucéo
para problemas socioculturais e/ou ambientais em nivel local, regional,
nacional e/ou global, corresponsabilizando-se pela realizacdo de acgbes e
projetos voltados ao bem comum.

Empreendedorism

o

Habilidades relacionadas ao autoconhecimento, ao empreendedorismo e ao
projeto de vida

Reconhecer e utilizar qualidades e fragilidades pessoais com confianca para
superar desafios e alcancar objetivos pessoais e profissionais, agindo de
forma proativa e empreendedora, perseverando em situacdes de estresse,
frustragdo, fracasso e adversidade.

Utilizar estratégias de planejamento, organizacdo e empreendedorismo para
estabelecer e adaptar metas, identificar caminhos, mobilizar apoios e recursos,
para realizar projetos pessoais e produtivos com foco, persisténcia e
efetividade.

Refletir continuamente sobre seu préprio desenvolvimento e sobre seus
objetivos presentes e futuros, identificando aspiracbes e oportunidades,
relacionadas, inclusive, ao mundo do trabalho, que orientem escolhas,
esforcos e agdes em relacéo a sua vida pessoal, profissional e cidada.

Fonte: BRASIL.

Referenciais curriculares para a elaboracéo de itinerarios formativos. 2018.

Além das habilidades vinculadas as dez competéncias gerais da BNCC, os eixos

estruturantes definem, ainda, habilidades especificas para os itinerarios formativos.

Quadro 4 - Habilidades especificas dos itinerarios formativos associadas ao eixo

estruturante Iniciagédo Cientifica

EIXO Area de Area de Area de ciéncias Area de ciéncias Formacao técnica
ESTRUTURANTE | linguagens, e matematica, e da natureza, e humanas e sociais e profissional
suas suas tecnologias suas tecnologias aplicadas
tecnologias
Investigagao Investigar e Investigar e analisar | Investigar e Investigar e analisar Investigar, analisar
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cientifica

analisar a
organizacao, o
funcionamento
e/ou os efeitos de
sentido de
enunciados e
discursos
materializados
nas diversas
linguas e
linguagens
(imagens
estaticas e em
movimento;
musica,
linguagens
corporais e do
movimento, entre
outras), situando-
0S no contexto de
um ou mais
campos de
atuacéao social,
considerando
dados e
informacdes
disponiveis em
diferentes
midias.

Levantar e testar
hipéteses sobre a
organizacao, o
funcionamento
e/ou os efeitos de
sentido de
enunciados e
discursos
materializados
nas diversas
linguas e
linguagens
(imagens
estaticas e em
movimento;
musica;
linguagens
corporais e do
movimento, entre
outras), situando-
as no contexto de
um ou mais
campos de
atuacao social,
utilizando
procedimentos e
linguagens
adequados a
investigacédo
cientifica.

Selecionar e
sistematizar, com
base em estudos
e/ou pesquisas
(bibliografica,
exploratoria, de
campo,
experimental,
etc.) em fontes

situagBes-problema,
identificando e
selecionando
conhecimentos
matematicos
relevantes para uma
dada situagéo,
elaborando modelos
para a sua
representacao.

Levantar e testar
hipéteses sobre
variaveis que
interferem na
explicagdo ou
resolugdo de uma
situagao-problema,
elaborando modelos
com a linguagem
matematica para
analisa-la e avaliar
sua adequagéo em
termos de possiveis
limitacGes,
eficiéncia e
possibilidades de
generalizagdo.

Selecionar e
sistematizar, com
base em estudos
e/ou pesquisas
(bibliogréfica,
exploratoria, de
campo,
experimental, etc.)
em fontes
confiaveis,
informacgdes sobre a
contribuigdo da
Matematica na
explicagdo de
fendmenos de
natureza cientifica,
social, profissional,
cultural, de
processos
tecnoldgicos,
identificando os
diversos pontos de
vista, posicionando-
se mediante
argumentagdo, com
0 cuidado de citar
as fontes dos
recursos utilizados
na pesquisa,
buscando
apresentar
conclus6es com o
uso de diferentes
midias.

analisar situagées-
problema e
variaveis que
interferem na
dindmica de
fendmenos da
natureza e/ou de
processos
tecnoldgicos,
considerando
dados e
informacdes
disponiveis em
diferentes midias,
€om ou sem 0 Uso
de dispositivos e
aplicativos digitais.

Levantar e testar
hipéteses sobre
variaveis que
interferem na
dindmica de
fenémenos da
natureza e/ou de
processos
tecnolégicos, com
ou sem o uso de
dispositivos e
aplicativos digitais,
utilizando
procedimentos e
linguagens
adequados a
investigacédo
cientifica.

Selecionar e
sistematizar, com
base em estudos
e/ou pesquisas
(bibliogréfica,
exploratodria, de
campo,
experimental, etc.)
em fontes
confiaveis,
informacgdes sobre
a dindmica dos
fendmenos da
natureza e/ou de
processos
tecnoldgicos,
identificando os
diversos pontos de
vista,
posicionando-se
mediante
argumentacéo,
com o cuidado de
citar as fontes dos
recursos utilizados
na pesquisa,
buscando
apresentar
conclusées com o
uso de diferentes
midias.

situagdes-problema
que envolvem temas
e processos de
natureza histérica,
social, econdmica,
filoséfica, politica e/ou
cultural, em ambito
local, regional,
nacional e/ou global,
considerando dados e
informacdes
disponiveis em
diferentes midias.

Levantar e testar
hip6teses sobre
temas e processos de
natureza historica,
social, econdmica,
filoséfica, politica e/ou
cultural, em ambito
local, regional,
nacional e/ou global,
contextualizando os
conhecimentos em
sua realidade local,
utilizando
procedimentos e
linguagens
adequados a
investigacao
cientifica.

Selecionar e
sistematizar, com
base em estudos e/ou
pesquisas
(bibliogréfica,
exploratoria, de
campo, experimental,
etc.) em fontes
confiaveis,
informacdes sobre
temas e processos de
natureza historica,
social, econdmica,
filoséfica, politica e/ou
cultural, em ambito
local, regional,
nacional e/ou global,
identificando os
diversos pontos de
vista, posicionando-
se mediante
argumentagdo, com o
cuidado de citar as
fontes dos recursos
utilizados na pesquisa
e buscando
apresentar
conclusdes com o
uso de diferentes
midias.

e resolver
problemas do
cotidiano pessoal,
da escola e do
trabalho,
considerando
dados e
informacdes
disponiveis em
diferentes midias,
planejando,
desenvolvendo e
avaliando as
atividades
realizadas,
compreendendo a
proposicao de
solugbes para o
problema
identificado, a
descricao de
proposicdes logicas
por meio de
fluxogramas, a
aplicacéo de
variaveis e
constantes, a
aplicacéo de
operadores logicos,
de operadores
aritméticos, de
lacos de repeticao,
de deciséo e de
condigéo.

Levantar e testar
hipéteses para
resolver problemas
do cotidiano
pessoal, da escola
e do trabalho,
utilizando
procedimentos e
linguagens
adequados a
investigacéo
cientifica.

Selecionar e
sistematizar, com
base em estudos
e/ou pesquisas
(bibliogréfica,
exploratoria, de
campo,
experimental, etc.)
em fontes
confiaveis,
informacdes sobre
problemas do
cotidiano pessoal,
da escola e do
trabalho,
identificando os
diversos pontos de
vista, posicionando-
se mediante
argumentagdo, com
o cuidado de citar
as fontes dos
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confiaveis,
informacdes
sobre portugués
brasileiro,
lingua(s) e/ou
linguagem(ns)
especificas, para
fundamentar
reflexdes e
hipéteses sobre a
organizagao, o
funcionamento
e/ou os efeitos de
sentido de
enunciados e
discursos
materializados
nas diversas
linguas e
linguagens
(imagens
estaticas e em
movimento;
musica,;
linguagens
corporais e do
movimento, entre
outras),
identificando os
diversos pontos
de vista,
posicionando-se
mediante
argumentacao,
com o cuidado de
citar as fontes
dos recursos
utilizados na
pesquisa e
buscando
apresentar
conclus6es com
o uso de
diferentes midias.

recursos utilizados
na pesquisa e
buscando
apresentar
conclus6es com o
uso de diferentes
midias.

Fonte: BRASIL. Referenciais curriculares para a elaboragéo de itinerarios formativos. 2018.

Quadro 5 - Habilidades especificas dos Itinerarios Formativos associadas ao Eixo

Estruturante Processos Criativos

EIXO Area de Area de Area de ciéncias Area de ciéncias | Formagcéo
ESTRUTURANTE linguagens, e suas | matematica, e da natureza, e humanas e técnica e
tecnologias suas tecnologias suas tecnologias sociais aplicadas | profissional
Processos Reconhecer Reconhecer Reconhecer Reconhecer Reconhecer
criativos produtos e/ou produtos e/ou produtos e/ou produtos e/ou produtos, servigos

processos criativos

critica sobre obras
ou eventos de
diferentes praticas
artisticas, culturais
e/ou corporais,
ampliando o
repertorio/dominio
pessoal sobre o

por meio de fruicéo,
vivéncias e reflexao

processos criativos
por meio de fruicéo,
vivéncias e reflexao
critica na producéo
do conhecimento
matematico e sua
aplicacéo no
desenvolvimento
de processos
tecnologicos
diversos.

processos criativos
por meio de fruigéo,
vivéncias e reflexao
critica sobre a
dindmica dos
fendmenos naturais
e/ou de processos
tecnoldgicos, com
ou sem 0 uso de
dispositivos e
aplicativos digitais

processos criativos
por meio de
fruigdo, vivéncias e
reflexao critica
sobre temas e
processos de
natureza historica,
social, econémica,
filoséfica, politica
e/ou cultural, em
ambito local,

e/ou processos
criativos por meio
de fruicao,
vivéncias e
reflexdo critica
sobre as
funcionalidades
de ferramentas de
produtividade,
colaboragéo e/ou
comunicagéo.
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funcionamento e os
recursos da(s)
lingua(s) ou da(s)
linguagem(ns).

Selecionar e
mobilizar
intencionalmente,
em um ou mais
campos de atuagéo
social, recursos
criativos de
diferentes linguas e
linguagens (imagens
estaticas e em
movimento; musica;
linguagens corporais
e do movimento,
entre outras), para
participar de projetos
e/ou processos
criativos.

Propor e testar
solucdes éticas,
estéticas, criativas e
inovadoras para
problemas reais,
utilizando as
diversas linguas e
linguagens (imagens
estaticas e em
movimento; linguas;
linguagens corporais
e do movimento,
entre outras), num
ou mais campos de
atuacao social,
combatendo a
estereotipia, o lugar-
comum e o cliché.

Selecionar e
mobilizar
intencionalmente
recursos criativos
relacionados a
Matematica para
resolver problemas
de natureza
diversa, incluindo
aqueles que
permitam a
producéo de novos
conhecimentos
matematicos,
comunicando com
precisao suas
acoes e reflexdes
relacionadas a
constatacoes,
interpretacdes e
argumentos, bem
como adequando-
0s a situagbes
originais.

Propor e testar
solucdes éticas,
estéticas, criativas
e inovadoras para
problemas reais,
considerando a
aplicagdo dos
conhecimentos
matematicos
associados ao
dominio de
operagles e
relacbes
matematicas
simbdlicas e
formais, de modo a
desenvolver novas
abordagens e
estratégias para
enfrentar novas
situacdes.

(como softwares de
simulagéo e de
realidade virtual,
entre outros).

Selecionar e
mobilizar
intencionalmente
recursos criativos
relacionados as
Ciéncias da
Natureza para
resolver problemas
reais do ambiente e
da sociedade,
explorando e
contrapondo
diversas fontes de
informag&o.

Propor e testar
solugdes éticas,
estéticas, criativas
e inovadoras para
problemas reais,
considerando a
aplicacéo de design
de solugdes e o
uso de tecnologias
digitais,
programacao e/ou
pensamento
computacional que
apoiem a
construcao de
protétipos,
dispositivos e/ou
equipamentos, com
0 intuito de
melhorar a
qualidade de vida
e/ou 0s processos
produtivos.

regional, nacional
e/ou global.

Selecionar e
mobilizar
intencionalmente
recursos criativos
para resolver
problemas reais
relacionados a
temas e processos
de natureza
histérica, social,
econdmica,
filoséfica, politica
e/ou cultural, em
ambito local,
regional, nacional
e/ou global.

Propor e testar
solugdes éticas,
estéticas, criativas
e inovadoras para
problemas reais
relacionados a
temas e processos
de natureza
histérica, social,
econdmica,
filoséfica, politica
e/ou cultural, em
ambito local,
regional, nacional
e/ou global.

Selecionar e
mobilizar
intencionalmente
recursos criativos
para resolver
problemas reais
relacionados a
produtividade, a
colaboragéo e/ou
a comunicagao.

Propor e testar
solugdes éticas,
estéticas, criativas
e inovadoras para
problemas reais
relacionados a
produtividade, a
colaboragéo e/ou
a comunicagéo,
observando a
necessidade de
seguir as boas
préaticas de
segurancga da
informacg&o no uso
das ferramentas.

Fonte: BRASIL. Referenciais curriculares para a elaboracédo de lItinerarios Formativos. 2018.

Quadro 6 - Habilidades Especificas dos Itinerarios Formativos Associadas ao Eixo
Estruturante Mediacéo e Intervencéo Sociocultural

EIXO Area de Area de Area de ciéncias | Areade ciéncias Formag&o técnica e

ESTRUTURANTE [ linguagens e suas | mateméticae da naturezae humanas e sociais | profissional
tecnologias suas tecnologias | suas tecnologias | aplicadas

Mediacgéo e Identificar e explicar | Identificar e Identificar e Identificar e explicar | Identificar e explicar

intervencéo questdes explicar questdes explicar questdes situagGes em que normas e valores

sociocultural socioculturais e socioculturais e socioculturais e ocorram conflitos, sociais relevantes
ambientais ambientais, ambientais desequilibrios e para a convivéncia
passiveis de aplicando relacionadas a ameacas a grupos cidada no trabalho,
mediacgdo e conhecimentos e fendmenos fisicos, | sociais, a considerando os
intervencao por habilidades guimicos e/ou diversidade de seus proprios valores

meio de praticas de
linguagem.

matematicas para
avaliar e tomar

biolégicos.

modos de vida, as
diferentes

e crengas, suas
aspiragdes
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Selecionar e
mobilizar
intencionalmente
conhecimentos e
recursos das
préticas de
linguagem para
propor acbes
individuais e/ou
coletivas de
mediacgdo e
intervencéo sobre
formas de interacéo
e de atuagéo social,
artistico-cultural ou
ambiental, visando
colaborar para o
convivio
democratico e
republicano com a
diversidade
humana e o
cuidado com o meio
ambiente.

Propor e testar
estratégias de
mediagdo e
intervencéo
sociocultural e
ambiental,
adequadamente
selecionadas.

decisGes em
relagdo ao que foi
observado.

Selecionar e
mobilizar
intencionalmente
conhecimentos e
recursos
matematicos para
propor agoes
individuais e/ou
coletivas de
mediagdo e
intervencdo sobre
problemas
socioculturais e
problemas
ambientais.

Propor e testar
estratégias de
mediagdo e
intervencdo para
resolver problemas
de natureza
sociocultural e de
natureza ambiental
relacionados a
Matematica.

Selecionar e
mobilizar
intencionalmente
conhecimentos e
recursos das
Ciéncias da
Natureza para
propor acdes
individuais e/ou
coletivas de
mediagdo e
intervencéo sobre
problemas
socioculturais e
problemas
ambientais.

Propor e testar
estratégias de
mediagdo e
intervencéo para
resolver problemas
de natureza
sociocultural e de
natureza ambiental
relacionados as
Ciéncias da
Natureza.

identidades
culturais e ao meio
ambiente, em
ambito local,
regional, nacional
e/ou global, com
base em
fendmenos
relacionados as
Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas.

Selecionar e
mobilizar
intencionalmente
conhecimentos e
recursos das
Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas
para propor agdes
individuais e/ou
coletivas de
mediagdo e
intervencéo sobre
problemas de
natureza
sociocultural e de
natureza ambiental,
em ambito local,
regional, nacional
e/ou global,
baseadas no
respeito as
diferencas, na
escuta, na empatia
e na
responsabilidade
socioambiental.

Propor e testar
estratégias de
mediagdo e
intervengéo para
resolver problemas
de natureza
sociocultural e de

natureza ambiental,

em ambito local,
regional, nacional
e/ou global

profissionais,
avaliando o préprio
comportamento
frente ao meio em
gue esta inserido, a
importancia do
respeito as
diferencas individuais
e a preservagéo do
meio ambiente.

Selecionar e
mobilizar
intencionalmente
conhecimentos sobre
0 mundo do trabalho,
demonstrando
comprometimento
em suas atividades
pessoais e
profissionais,
realizando as
atividades dentro dos
prazos
estabelecidos, o
cumprimento de suas
atribuiges na equipe
de forma
colaborativa,
valorizando as
diferencas
socioculturais e a
conservacao
ambiental.

Propor e testar
estratégias de
mediagao e
intervencao para
atuar em equipes de
forma colaborativa,
respeitando as
diferencas individuais
e socioculturais,
niveis hierarquicos,
as ideias propostas
para a discusséo e a
contribuicdo
necessarias ao
alcance dos objetivos
da equipe,
desenvolvendo uma
avaliagdo critica dos
desempenhos
individuais de acordo
com critérios
estabelecidos, com
feedback aos seus
pares, tendo em vista
a melhoria de
desempenho e a
conservacao
ambiental.

Fonte: BRASIL. Referenciais curriculares para a elaboracédo de Itinerarios Formativos. 2018.
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Quadro 7 - Habilidades Especificas dos Itinerarios Formativos Associadas ao Eixo

Estruturante Empreendedorismo

EIXO
ESTRUTURANTE

Area de
linguagens e suas
tecnologias

Area de
matematica e
suas tecnologias

Area de ciéncias
da natureza e
suas tecnologias

Area de ciéncias
humanas e
sociais aplicadas

Formagcdao técnica
e profissional

Empreendedorismo

Avaliar como
oportunidades,
conhecimentos e
recursos
relacionados as
varias linguagens
podem ser
utilizados na
concretizagdo de
projetos pessoais
ou produtivos,
considerando as
diversas
tecnologias
disponiveis e os
impactos
socioambientais.

Selecionar e
mobilizar
intencionalmente
conhecimentos e
recursos das
préaticas de
linguagem para
desenvolver um
projeto pessoal ou
um
empreendimento
produtivo.

Desenvolver
projetos pessoais
ou produtivos,
utilizando as
praticas
socialmente
relevantes de
linguagem, em
diferentes campos
de atuacéo, para
formular propostas
concretas,
articuladas com o
projeto de vida.

Avaliar como
oportunidades,
conhecimentos e
recursos
relacionados a
Matematica podem
ser utilizados na
concretizacao de
projetos pessoais
ou produtivos,
considerando as
diversas
tecnologias
disponiveis e os
impactos
socioambientais.

Selecionar e
mobilizar
intencionalmente
conhecimentos e
recursos da
Matematica para
desenvolver um
projeto pessoal ou
um
empreendimento
produtivo.

Desenvolver
projetos pessoais,
ou produtivos,
utilizando
processos e
conhecimentos
matematicos para
formular propostas
concretas,
articuladas com o
projeto de vida.

Avaliar como
oportunidades,
conhecimentos e
recursos
relacionados as
Ciéncias da
Natureza podem
ser utilizados na
concretizagdo de
projetos pessoais,
ou produtivos,
considerando as
diversas
tecnologias
disponiveis e os
impactos
socioambientais.

Selecionar e
mobilizar
intencionalmente
conhecimentos e
recursos das
Ciéncias da
Natureza para
desenvolver um
projeto pessoal ou
um
empreendimento
produtivo.

Desenvolver
projetos pessoais,
ou produtivos,
utilizando as
Ciéncias da
Natureza, e suas
tecnologias, para
formular propostas
concretas,
articuladas com o
projeto de vida.

Avaliar como
oportunidades,
conhecimentos e
recursos
relacionados as
Ciéncias Humanas
e Sociais
Aplicadas podem
ser utilizadas na
concretizacédo de
projetos pessoais,
ou produtivos, em
ambito local,
regional, nacional
e/ou global,
considerando as
diversas
tecnologias
disponiveis, os
impactos
socioambientais,
os direitos
humanos e a
promogéo da
cidadania.

Selecionar e
mobilizar
intencionalmente
conhecimentos e
recursos das
Ciéncias Humanas
e Sociais
Aplicadas para
desenvolver um
projeto pessoal, ou
um
empreendimento
produtivo, em
ambito local,
regional, nacional
e/ou global.

Desenvolver
projetos pessoais,
ou produtivos,
utilizando as
Ciéncias Humanas
e Sociais
Aplicadas para
formular propostas
concretas,
articuladas com o
projeto de vida, em
ambito local,
regional, nacional
e/ou global.

Avaliar as relagdes
entre a formacgéo
escolar, geral e
profissional, e a
construgdo da
carreira
profissional,
analisando as
caracteristicas do
estagio, do
programa de
aprendizagem
profissional, do
programa de
trainee, para
identificar os
programas
alinhados a cada
objetivo
profissional.

Selecionar e
mobilizar
intencionalmente
conhecimentos
sobre o mundo do
trabalho para
desenvolver um
projeto pessoal,
profissional ou um
empreendimento
produtivo,
estabelecendo
objetivos e metas,
avaliando as
condicgbes e
recursos
necessarios a seu
alcance, definindo
um modelo de
negocios.

Empreender
projetos pessoais,
ou produtivos,
considerando o
contexto local,
regional, nacional
e/ou global, o
proprio potencial,
as caracteristicas
dos cursos de
qualificagdo e dos
cursos técnicos, do
dominio de
idiomas relevantes
para o mundo do
trabalho,
identificando as
oportunidades de
formagéo
profissional
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existentes no
mundo do trabalho
e o alinhamento
das oportunidades
ao projeto de vida.

Fonte: BRASIL. Referenciais curriculares para a elaboragéo de itinerarios formativos. 2018.

Os eixos estruturantes possuem grande relevancia, posto que cumprem a funcao
de organizadores dos lItinerarios Formativos. Considerando esta centralidade, bem
como o fato de que os quatro eixos sdo complementares, as DCNem definem que cada
itinerario formativo deva ser trabalhado a partir de pelo menos um dos eixos estruturantes,
mas, preferencialmente, atravessar todos. Tal escolha se deu a partir da compreenséo de
gue estes eixos sdo responsaveis por dar escopo ao trabalho com as dez competéncias
gerais na parte flexivel do curriculo e figuram como pontos de conexdo com a realidade
dos estudantes, permitindo sua formacao integral a partir de uma formacao social/cidada
conectada ao mundo do trabalho. Para as escolas de ensino médio do territério
catarinense, definiu-se que todos o0s Itinerdrios Formativos devem,
obrigatoriamente, contemplar os quatro Eixos Estruturantes, atribuindo maior ou

menor foco a cada um deles.

Deve-se deixar clara, contudo, a compreensao de que a realizagdo desta
passagem pelos Eixos Estruturantes ndo se da, necessariamente, da mesma forma
por todas as partes que integram os Itinerarios Formativos (projeto de vida,
componentes curriculares eletivos e trilhas de aprofundamento).Estabeleceu-se a
definichio de que, enquanto as trilhas de aprofundamento devem passar,
obrigatoriamente, pelos quatro eixos, 0s componentes curriculares eletivos podem
contemplar um, ou mais eixos. De outra parte, seguiu-se especificamente para o
componente curricular Projeto de Vida, a organizacéo proposta pela BNCC, dada a partir
de trés dimensbes: pessoal, social e cidada e profissional - que serdo mais bem

explicitadas no item que discorre especificamente acerca deste componente.

Considerando o escopo tedrico-epistemolégico do Curriculo Base do Ensino
Médio do Territorio Catarinense, assentado na Perspectiva Historico-Cultural, frisa-se que
a forma de organizacdo do trabalho pedagogico, a partir do foco pedagodgico e das
habilidades vinculadas aos eixos estruturantes, deve estar em consonancia com a

perspectiva adotada por este documento curricular. A perspectiva Histoérico-Cultural
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figura, portanto, como o0 grande eixo organizador das habilidades dos eixos
estruturantes, ou seja, articula todos os eixos estruturantes previstos na BNCC, de

acordo com a figura 5.

Figura 5 - Eixos estruturantes dos itinerarios formativos e sua relagcdo com a perspectiva
historico-cultural

Intervencao e
Investigagdo Processos Mediacdo Empreendedo-

Cientifica Criativos Sociocultural rismo
o~ —
o . Q g'ucnl
}
/’ Z‘:‘ \ 1l

PERSPECTIVA HISTORICO CULTURAL

Fonte: Elaboracéo dos autores.

As DCNem preveem que os itinerarios, e seus respectivos arranjos curriculares,
devem levar em conta a possibilidade de oferta da instituicdo educacional mantenedora,
definidos a partir do perfil do estudante, o que pressupfe sua escuta ativa e o estudo
continuo e sistematico dos arranjos locais (BRASIL, 2019, Art. 12, 84° e § 5°). Para
concretizar o objetivo de que os interesses e as demandas dos estudantes sejam o ponto
de partida da organizacdo das praticas pedagdgicas no Novo Ensino Médio, 0 processo
de escuta torna-se um dos pontos basilares da organizacdo do Novo Ensino Médio no
territorio catarinense. E importante que as unidades escolares mantenham dinamicas
ativas de realizacdo de diagndsticos para fornecer as redes de ensino os subsidios
necessarios a coesao da oferta junto aos publicos que acessam esta etapa do ensino em

cada regido do estado, nas diferentes modalidades em que o ensino médio é ofertado.

Para efeito de cumprimento das exigéncias curriculares e em acordo com o
previsto na legislagao vigente, os sistemas de ensino poderéo ofertar cursos por meio de
educacgdo a distancia, ou educacado presencial, mediada por tecnologias nos casos em
gue se fizer necessario. Estas atividades podem contemplar até 20% da carga horéaria

total, preferencialmente dos itinerarios formativos do curriculo, desde que haja suporte
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tecnoldgico — digital ou ndo — e pedagdgico apropriado. Para o ensino médio noturno, a
critério da instituicdo, esta carga horaria pode ser ampliada para até 30% (BRASIL, 2018,
Art. 17, 11, § 15).

Frisa-se, conforme Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, a
possibilidade de a educacdo a distancia, para a modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos, em até 80% da carga horaria, tanto na formacdo geral basica, quanto nos
itinerarios formativos do curriculo, desde que haja suporte tecnologico — digital ou ndo — e
pedagogico apropriado (BRASIL, 2018, Art. 17, 1, 8 15).
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4.2 PROJETO DE VIDA

Coordenadores
André Fabiano Bertozzo
Hanna Cebel Danza

Redatora
Renata Benedet

Consultora
Hanna Cebel Danza

Colaboradores
Leticia Silveira
Olires Marcondes do Espirito Santo

Professores elaboradores-colaboradores-formadores
Ana Claudia Schlemper Soares

Elcio Alberton

Fernanda Aparecida Silva Dias

Mirtes Balbinot

Moises Ceron

Naissara Daniela Fonceca Trombetta

Rosana Aparecida Marcolino

“Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem aprender a fazer o
caminho caminhando, refazendo e retocando o sonho pelo qual se
pds a caminhar.”

Paulo Freire

APRESENTACAO

O componente curricular Projeto de vida encontra-se fundamentado na Lei
13.415/2017, e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) a ela vinculada, além das
Diretrizes Nacionais Curriculares para o Ensino Médio (2018). Esse componente tem por
objetivo oportunizar aos estudantes a vivéncia de situacbes de aprendizagem e
experiéncia que refltam seus interesses e |hes permitam fortalecer a autonomia e
desenvolver protagonismo e responsabilidade sobre suas escolhas futuras. Estes
documentos destacam a importancia da participacdo ativa dos jovens na construcao de
um percurso formativo em vista da criacdo de seus projetos de vida. Ancorado na
legislacao vigente, o “Caderno de orientacao para implementacéo do Novo Ensino Médio”,
produzido pela Secretaria da Educacao do Estado de Santa Catarina, dispde:

[...] o Novo Ensino Médio veio para atender as necessidades e aos anseios da
juventude, que deve ser estimulada a aprofundar as aprendizagens pela escuta de
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seus interesses. E prioridade incentivar o jovem a desenvolver o protagonismo, a
autonomia e a responsabilidade por suas escolhas, a partir da garantia de
aprendizagens comuns a todos e da oferta de itinerarios formativos (SANTA
CATARINA, 2019, p. 11).

Corroborando com a referéncia acima, o componente Projeto de Vida caracteriza-
se como um espaco para os jovens desenvolverem as competéncias socioemocionais, de
modo a se compreenderem a si mesmos e ao seu papel no mundo social, de tal forma
gue constitua um espaco de acolhimento das mdultiplas juventudes, considerando suas
singularidades e as interseccionalidades que compdem suas identidades. O trabalho
pedagogico neste componente curricular deve priorizar o desenvolvimento integral dos
estudantes em seus varios aspectos - cognitivo, emocional, fisico, social e cultural -,
valorizando as identidades, o direito e o respeito as diferencas e a suas aspiragées,
ampliando suas dimensdes - a pessoal, a cidada e a profissional.

Este componente tem como propdsito, também, apoiar 0s jovens no processo de
tomada de decisdo no decorrer das escolhas dos itinerarios formativos (especialmente
guanto as Trilhas de Aprofundamento e Componentes Curriculares Eletivos), a fim de
poder construir projetos de vida pautados em suas proprias escolhas (SANTA CATARINA,
2019, p. 21).

Assim, o Projeto de vida, alicercado no projeto politico-pedagdgico da unidade
escolar, busca, por meio da intencionalidade pedagogica, desenvolver o
autoconhecimento, a autonomia, a tomada de decisdo e a atribuicdo de sentido a
existéncia, de modo planejado e consciente, com vistas ao desenvolvimento integral.
Busca-se o alcance deste objetivo a partir de um trabalho pedagdgico pautado na
ampliacdo de repertérios e perspectivas, na exploracdo de possibilidades e no melhor
aproveitamento das oportunidades que se apresentarem ao longo da trajetéria escolar e
da vida dos estudantes, de modo que possam planejar acfes voltadas ao seu
desenvolvimento pessoal, cidadao e profissional, e nelas se engajar.

Considerando estes aspectos, neste documento sdo apresentadas orientacoes
relacionadas ao componente curricular Projeto de vida, fornecendo fundamentacéo
tedrica e metodoldgica para sua implementacdo nas escolas de ensino médio do territério

catarinense.
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4.2.1 Fundamentacéo teodrica e metodoldgica

O mundo contemporaneo € marcado especialmente pelas rapidas transformacdes
decorrentes dos avancos tecnoldgicos e de novas formas de se relacionar com 0 mundo
fisico e social. Em face disso, novas formas de viver emergem constantemente. Novos
desafios para a escolarizagcdo sao impostos, sobretudo ao ensino médio, que se
caracteriza pela etapa de transi¢ao dos jovens da vida escolar para a vida adulta.

Para responder a estes novos desafios, a Base Nacional Curricular Comum
(BNCC), documento que, por preceito, possui a importancia do atendimento as novas
necessidades de formacédo dos jovens e a diversidade de expectativas das diferentes
juventudes, defende uma escola comprometida com a educacéo integral dos estudantes e
com a construcao de seus projetos de vida.

Para tanto, busca-se pela:

[...] superacdo da fragmentacdo radicalmente disciplinar do conhecimento, pelo
estimulo a sua aplicagdo na vida real, pela importadncia do contexto para dar
sentido ao que se aprende e ao protagonismo do estudante em sua aprendizagem
e na construcdo de seu projeto de vida” (BRASIL, 2018, p.15).

Destaca-se, ainda, neste documento-base, ser papel da escola “auxiliar os
estudantes a aprender a se reconhecer como sujeitos, considerando suas potencialidades
e a relevancia dos modos de participacédo e intervencéo social na concretizacdo de seu
projeto de vida” (BRASIL, 2018, p. 473).

Ainda persistem duavidas, contudo, sobre quais possam ser 0s caminhos para
apoiar os estudantes na construcdo de seus projetos de vida, sobre praticas pedagodgicas
intencionais que promovam o desenvolvimento de competéncias favoraveis a esse
processo. Por esse angulo, compreende-se como tarefa necesséaria a este documento
curricular a conceituacdo do que se entende por projeto de vida e quais suas
implicacbes nos processos de ensino-aprendizagem.

O projeto de vida é um planejamento feito para conquistar objetivos
pessoais, cidadaos e profissionais, que estabelecam um profundo vinculo com a
identidade dos jovens e que sejam orientados por principios éticos (DANZA, 2019).
A importancia de demarcar essa definicdo reside no fato de que muitos jovens tém
expectativas para o futuro formuladas como sonhos e fantasias, mas que nao se

configuram como projeto capaz de alicercar uma busca real pela conquista de seus
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objetivos. Assim, ao definir o que se entende por projeto de vida, busca-se ndo somente
delimitar as expectativas de aprendizagem do componente curricular, mas também
possibilitar que os estudantes do ensino médio criem, para si, um horizonte que oriente
seus percursos escolares, de forma que o amparem na construgéo desses seus projetos.

De acordo com a perspectiva adotada, criar um projeto de vida significa ter
clareza sobre quem se é e sobre quem se deseja tornar no futuro, remetendo fortemente
ao conceito de identidade. Por isso, reconhecer e valorizar a identidade dos jovens em
seus mais diferentes recortes, tendo em vista suas especificidades étnico-raciais, de
classe, género, orientacdo sexual, entre outras singularidades, faz parte do
desenvolvimento de sujeitos sociais e de direitos, capazes de gerir o proprio futuro e as
aprendizagens que Ihes sao necessarias, e responsaveis por o fazer.

Nessa logica, importa frisar ser a identidade um fenébmeno produzido pelo
entrelacamento entre as diversas dimensdes que compdem o ser humano, como a
pessoal, a cidadd e a profissional, fortemente evocadas ao trabalhar com o
desenvolvimento das identidades, pelo amparo que representam nessa construcao. A
figura 6 exemplifica a complexa dindmica de integracdo dessas dimensdes. Admitida tal
complexidade, a sugestdo € que estas dimensdes sejam trabalhadas de modo articulado,
recebendo diferentes enfoques nas trés séries que compdem 0 ensino medio no territorio

catarinense.

Figura 6 - Dimensdes do Projeto de Vida

= DIMENSAD PESSOAL = DIMENSAQ PROFISSIONAL
VIDA
- Autoconhecimento - Habilidades técnicas
Subjethidade * DIMENSRO CIDADA Campo de possiiidades
- Identidade » - Escolha profissional
- Interesses pessoais - Coletividade - Experiéncias
- Habilidades pessoais -Cicadania - Qportunidades

- Diversidade
- Responsabilidade socicambiental
- Participagdo comunitdria

PROJETO DE e

PROIJETO DE
VIDA

VIDA

Fonte: Elaborado pelos autores, 2020.
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No quadro 8, € apresentada cada uma dessas dimensdes, tomando por base o
documento Proposta Curricular de Santa Catarina/2014 e o Caderno de Orientacdes para

a Implementacdo do Novo Ensino Médio-SC/2019.

Quadro 8 - Descricao das dimensdes do projeto de vida

Dimenséo pessoal:

Busca por transformacdes nos processos de ensino e aprendizagem, para fins do desenvolvimento
integral, a partir de uma abordagem historico-cultural, que considere a consolidagdo efetiva dos
processos de desenvolvimento na concepg¢do pessoal (autoconhecimento, autoestima,
subjetividade, identidade, interesses pessoais e habilidades pessoais, entre outras), com vistas a
auxiliar na escolha do percurso formativo, bem como no reconhecimento, na valorizacdo e no
respeito a diversidade de identidades catarinenses.

Dimensao cidada:

Busca por transformacdes nos processos de ensino e aprendizagem voltados ao desenvolvimento
integral dos estudantes, a partir de uma abordagem historico-cultural que considere a consolidagéo
efetiva dos processos de desenvolvimento na construcdo da cidadania participativa (coletividade,
cidadania, diversidade, responsabilidade socioambiental, participacdo comunitaria, ética, entre
outros), bem como auxiliar na escolha do percurso formativo e na promog¢éo do acesso aos direitos
e deveres dos estudantes catarinenses, promovendo melhorias sociais e ambientais de forma
individual ou coletiva.

Dimenséao profissional:

Busca por transformagfes nos processos de ensino e aprendizagem para fins de desenvolvimento
integral, a partir de uma abordagem histérico-cultural que possibilite escolhas e experiéncias
significativas em todo o percurso formativo do estudante catarinense, mobilizando-o para uma
aprendizagem que abarque a complexidade da dimensdo profissional (habilidades técnicas,
habilidades comportamentais, campo das possibilidades, escolha profissional, experiéncias e
oportunidades, entre outros), bem como as transformag¢fes dos mundos do trabalho.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Dadas essas recomendacdes, o trabalho pedagdgico com o Projeto de Vida
objetiva propiciar aos estudantes autoconhecimento, fortalecimento de suas identidades,
acOes e reflexdes de valorizacdo a vida, mediante a promo¢do de competéncias que 0s
auxiliem no enfrentamento de sentimentos de vazio existencial, mediante a capacidade de
autorregulagdo dos proprios sentimentos e condutas. Busca-se, ainda, propiciar a eles
situacdes de aprendizagem que |Ihes permitam o desenvolvimento de resiliéncia para lidar
com desvios em seus percursos, alteridade para lidar com as diferencas, bem como a
compreensao das acfes necessarias aos seus avangos, as consequéncias dessas agoes

e subsidios para que escolham seu percurso profissional. E fundamental que os
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estudantes desenvolvam habilidades e competéncias que viabilizem sua insercéo social e
no mundo do trabalho e os ajudem a entender as relagcdes de poder envolvidas nestas
dindmicas. Para tanto, objetiva-se que desenvolvam responsabilidade em relacdo as suas
escolhas e compreendam seus efeitos e consequéncias. Espera-se, além disso, que
sejam capazes de reconhecer suas possibilidades de atuacéo e transformacédo pessoal,
coletivas e profissionais, priorizando a sustentabilidade em suas escolhas, valorizando a
cultura e o respeito as diversidades e aos direitos humanos.

E importante observar que a perspectiva pedagogica do trabalho com Projeto de
Vida se afasta de qualquer tipo de abordagem psicoterapéutica, ainda que a dimensao
emocional e a psicologica estejam presentes neste trabalho. Pelo contrario, espera-se
gue o trabalho destes aspectos dentro da proposta pedagdgica, desenhada pelo professor
neste componente, seja realizado nas seguintes dimensoes:

a) No reconhecimento e na identificacdo dos sentimentos relacionados a si, a suas
escolhas, a suas experiéncias e a suas perspectivas e anseios futuros;

b) No desenvolvimento de habilidades e competéncias que preparem o estudante
para lidar melhor com os aspectos acima mencionados, conforme abordado na secéo

deste documento dedicada a estratégias metodoldgicas.

Assim, o trabalho no componente curricular Projeto de Vida perpassa as
competéncias e habilidades das Areas do Conhecimento e da Educacéo Profissional e
Técnica, apoiando-se nos objetos de conhecimento destas areas, bem como enumerando
objetos vinculados as dimensdes de trabalho deste componente, para o pleno
desenvolvimento do estudante. Este trabalho estad fortemente associado as dez
competéncias gerais da BNCC.

E importante, diante disso, deixar clara a correlacido destas competéncias com as
de carater socioemocional. Esta relacdo € explicitada, por exemplo, na competéncia de
namero seis, que se propde:

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes proéprias
do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao

seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade (BRASIL, 2018, p. 9).
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Assim, ao concluir o ensino médio, espera-se que 0s estudantes sejam capazes de
realizar uma leitura critica e contextualizada dos processos e das multiplas dimensdes da
existéncia humana, que sejam responsaveis e atuem como agentes de transformacéao,
buscando resolucdes e intervencbes para o meio em que vivem, agindo de forma
protagonista, a partir do desenvolvimento das competéncias e habilidades exigidas para
tanto. Entende-se que agir de forma protagonista significa reconhecer-se como um sujeito
ativo e capaz de ser um agente transformador da realidade, capaz de propor solucdes
para 0s problemas pessoais e coletivos que surgem ao longo da trajetoria pessoal,
levando em consideracdo as percepcdes sociais, culturais, econdmicas, historicas e
politicas que o cercam, desenvolvendo resiliéncia, apds a conclusdo do ensino médio,
para a continuidade do préprio percurso.

A promocao destas competéncias deve ocorrer a partir da mediacdo do professor,
gue se deve valer do planejamento de situacBes educativas orientadas e ricas em
intencionalidade, estabelecendo relacfes e conexfes com as habilidades que se espera
desenvolver.

A figura 7 ilustra algumas das competéncias para o século XXI que podem ser foco

do trabalho componente Projeto de Vida.

Figura 7 - Projeto de vida e as competéncias para o século XXI

EMPATIA
INFLUENCIA
CONFIANCA

ANALISE RESPONSABILIDADE
AUTOMONITORAMENTO

EQUIPE ADAPTAGAO CRIATIVIDADE
AUTOCUIDADO pyropipanismo PENSAMENTO

METACOGNIGAO
VALORIZAGAO PERSEVERANGA LIDERANGA

SOCIAL
CIDADANIA |NTERPRETAGCAO
NEGOCIAGAO RESOLUGAO pECIsA0 COMUNICAGAO 4

Al
ESCUTA [NTEGRIDADE A oDlVERSIDADE COOPERAGAO

DETERMINAGAO |NICIATIVA HICA CURIOSIDADE
FLEXIBILIDADE  PROFISSIONALISMO CONSCIENCI A

Fonte: National Research Council. Education for Life and Work: Developing Transferable Knowledge and
Skills in the 21st Century. Washington, DC: The National Academies Press, 2012. Elaboracéo dos autores.

Assim como quaisquer processos de ensino-aprendizagem, o trabalho pedagdgico

no componente Projeto de Vida devera ser mediado pelas relagbes e contextos da
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comunidade escolar, valorizando a interdependéncia entre o jovem e 0s espacos de

vivéncia, bem como valorizar o vinculo e o envolvimento da familia com a escola.

4.2.2 Orientacdes metodoldgicas

O trabalho pedagdgico no componente Projeto de Vida pode se constituir como
locus privilegiado para a escuta, a reflexdo, o dialogo e as percepcdes dos estudantes por
parte de seus pares e dos professores, promovendo interagao, aproximacgao e construgao
dialégica do conhecimento.

Sugere-se, para isso, a reconfiguracdo dos espacos escolares, fazendo uso de
uma dindmica de organizacdo que favoreca trocas e interagcdes, promovendo uma
atmosfera de escuta, respeito e reciprocidade. Espacgos alternativos, previamente
organizados para além da sala de aula, podem, a depender da proposta pedagdgica, criar
um clima acolhedor e convidativo para a participacdo, o desenvolvimento de atividades
previamente planejadas e com intencionalidade pedagdgica.

Ao trabalhar com as metodologias ativas, o professor atua no sentido de conferir
aos estudantes a centralidade no processo de aprendizagem. Essas metodologias ndo se
localizam, de forma estanque, em uma teoria especifica, mas remetem, em linhas gerais,
ao pressuposto do “aprender fazendo” e ao de “aprender a aprender’, ancoradas em
processos educativos, em praticas voltadas a produzir sentidos e significados. No préximo
guadro (Quadro 9), segue uma lista com estratégias pedagdgicas que podem ser

utilizadas no planejamento das aulas de Projeto de Vida.

Quadro 9 - Sugestbes de praticas e ferramentas pedagogicas para as aulas de Projeto de

vida
Aprendizagem baseada Identificacdo de problemas que envolvam a comunidade e a proposi¢do de
em problemas e por solucdes para o seu enfrentamento
projetos
Aprendizagem por Apresentacdo de perguntas que motivem o processo de pesquisa e
investigagao investigacao por parte dos estudantes
Debates Proposicdo de temas a serem debatidos, que estimulem a capacidade de

argumentacdo dos estudantes

Dilemas Situacdes ficticias ou reais que envolvam a tomada de decisdo entre duas
ou mais possibilidades

Estudos de caso Casos reais que apresentem dados a serem criticamente analisados pelos
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estudantes

Exercicios de atencéao
plena (mindfulness)

Exercicios de reflexdo que promovam a concentracéo e a percepgao sobre
0s proprios estados emocionais e corporais

Exercicios de
clarificagdo de valores

Perguntas voltadas ao esclarecimento de crencas, pensamentos e
sentimentos que configuram o modo de pensar dos estudantes.

Jogo de modelos (role-
model)

Atividades que consistem em reconhecer e valorizar pessoas ou coletivos
gue possam constituir exemplos de conduta.

Jogo de papéis (role-
playing)

Atividades em que os estudantes devem representar papéis a fim de
compreender diferentes perspectivas sobre um mesmo tema.

Mapa mental

Organizag8o de ideias sobre um determinado assunto em um modelo
gréfico que indique causas e consequéncias entre os fatores analisados

Narrativa de vida

Exercicios autobiograficos que favorecam a reflexao sobre o significado das
memorias e experiéncias passadas que podem contribuir para projetar o
futuro

Painel integrado

Leitura e discussao de materiais informativos em pequenos grupos, seguida
da apresentacdo da sistematizacdo das ideias do grupo para a turma ou
para outro grupo

Préticas de
autorregulacéo

Exercicios que combinam a observacdo das proprias condutas, sua
avaliacdo e proposicdo de novas formas de agir, com vista a melhores
resultados

Resolucéo de conflitos

Apresentacdo de conflitos sobre temas variados e analise dos
pensamentos, sentimentos e condutas de cada um dos envolvidos, a fim de
encontrar possiveis solu¢des para os problemas enfrentados

Rodas de conversa

Roda composta por toda a turma ou por pequenos grupos, a fim de
conversar sobre temas escolhidos pelos préprios estudantes, utilizando o
dialogo e a empatia como estratégias de comunicacgao

Rotacdo por estacdes

Montagem de estacdes de aprendizado com variados recursos (videos,
reportagens, textos, dindmicas, etc.) pelas quais os estudantes circulam ao
longo da aula

Tempestade de ideias
(brainstorming)

Levantamento das ideias dos estudantes sobre temas a serem discutidos e
aprofundados em aula

Fonte: Puig (1998), Moreno; Sastre (2002); Bender (2014) e Bacich; Moran (2017).

Elaboracg&o dos autores.

4.2.3 Perfil do professor

O trabalho pedagdgico a ser desenvolvido com o componente Projeto de Vida
pode ser realizado por todos os professores, habilitados em qualquer uma das areas de
conhecimento. Salienta-se, contudo, a importancia de esses docentes apresentarem um

perfil resiliente, flexivel, empatico, aberto ao didlogo, ou seja, capazes de estabelecer
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relacdes dialdgicas e de confianca junto aos estudantes. Salienta-se que os professores
responsaveis por este componente devem ter abertura para discutir e compreender as
especificidades da adolescéncia e das culturas juvenis, devendo estar articulados com a
escola e a comunidade. Em resumo, este componente figura como espaco privilegiado
para o estabelecimento de relacdes dialogicas e colaborativas de ensino-aprendizagem,
gue podem potencializar o desenvolvimento cognitivo e socioemocional. Para tanto, o
trabalho docente deve ancorar-se em préticas pautadas no reconhecimento das
singularidades identitarias e dos potenciais de cada estudante, estimulando-o a participar
das atividades propostas. Cabe ao professor, a partir da escuta, estabelecer uma
comunicacédo clara e respeitosa com seus estudantes, envolvendo-os em situacdes de
aprendizagem através das quais promovam responsabilidade e crescimento pessoal
(SANTA CATARINA, 2019).

Vale lembrar, aqui, que a postura do educador deve estar pautada na ética e no
compromisso com seu papel, considerando um continuo processo de acao- reflexao-acéo
e construcdo de conhecimentos, de modo a promover o desenvolvimento de uma
consciéncia critica no nivel individual e no coletivo. Para reforcar esta ideia, retoma-se a
BNCC:

O entrelagcamento entre questfes sociais, culturais e individuais permite aprofundar,
no Ensino Médio, a discussdo sobre a ética. Para tanto, os estudantes devem
dialogar sobre noc¢des béasicas, como o respeito, a convivéncia e o bem comum em
situacdes concretas. A ética pressupde a compreensdo da importancia dos direitos
humanos e de se aderir a eles de forma ativa no cotidiano, a identificacdo do bem
comum e o estimulo ao respeito e ao acolhimento as diferengas entre pessoas e
povos, tendo em vista a promocdo do convivio social e o respeito universal as
pessoas, ao bem publico e a coletividade (BRASIL, 2018, p. 569).

Nessa logica, a formagdo continuada constitui base fundamental, proporcionando
ao professor desenvolver habilidades e competéncias necessarias a atuacdo neste
componente. Muito mais do que ter o planejamento previsto e documentado, ha
necessidade de engajamento do grupo docente para que realize essa tarefa de forma

motivada, eficiente e continua.

4.2.4 Organizador curricular do componente Projeto de Vida

Alinhado as diretrizes da BNCC, o componente Projeto de Vida para o Territorio

Catarinense tem por foco o desenvolvimento de habilidades e a promogédo de
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competéncias, a se alcancar a partir da elaboracédo conceitual, mobilizada pelos objetos
de conhecimento. Neste contexto, o organizador curricular a ser apresentado nas
proximas péaginas estd alicercado nas dez competéncias gerais da BNCC. Esta
organizagdo € propositiva, podendo ser usada de forma flexivel, com o objetivo de
promover percursos de aprendizagem que contribuam para a construcado dos projetos de
vida dos estudantes.

A construgdo deste organizador est4d pautada no preceito da aprendizagem
progressiva e espiralada, propondo-se a elaboragéo conceitual a partir da complexificacao
dos objetos do conhecimento para o desenvolvimento de habilidades e competéncias. E
valido destacar que este organizador pode ser usado de diversas formas, orientando a
criacdo de sequéncias didaticas, de acordo com as habilidades ou objetivos sobre os
guais se deseja trabalhar.

Quadro 10 - Matriz curricular para o componente Projeto de vida

10 COMPETENCIAS
GERAIS DA BNCC

HABILIDADES

OBJETOS DE CONHECIMENTO

1 Conhecimento

Valorizar e utilizar os
conhecimentos
historicamente construidos
sobre o mundo fisico, social,
cultural e digital para
entender e explicar a
realidade, continuar
aprendendo e colaborar para
a construcdo de uma
sociedade justa, democratica
e inclusiva.

Esta competéncia se
articula ao projeto de vida
mediante a necessidade
dos estudantes de
conhecerem seus
contextos e as
oportunidades neles
inscritas, de modo a fazer
escolhas orientadas pelo
conhecimento que tém do
mundo fisico, social,
cultural e digital.

- Identificar e valorizar os
conhecimentos, as habilidades e as
competéncias desenvolvidos no
percurso formativo.

- Compreender a influéncia do contexto
socioecondmico, cultural, histérico e
politico e aplica-la ao préprio contexto
pessoal.

- Identificar os aspectos que conferem
sentido a vida humana e a prépria
existéncia, em particular.

- Compreender a estrutura dos projetos
de vida, diferenciando-os de sonhos e
fantasias.

- Reconhecer, identificar e valorizar a
histéria e a cultura local na construgéo
de seu projeto de vida.

- Problematizar o enfrentamento dos
desafios dos jovens e sensibilizar para
o fazer.

- Promover ac¢6es de valorizagédo do
aprendizado e da vivéncia escolar.

- Trajet6ria escolar: vivéncias
escolares, aprendizados e atores
envolvidos (professores, colegas,
familiares e demais membros da
comunidade) que constituem a
formacéo integral

- Influéncia dos diversos contextos -
socioecondmico, cultural, histérico e
politico - na construgdo do projeto
de vida

- Sentidos da vida: aspectos que
conferem sentido a vida e
promovem realizacdo pessoal,
felicidade, superacgéo e
enfrentamento de condigfes
adversas

- Diferenca entre projetos de vida
(aspiragOes articuladas a
planejamento e engajamento),
sonhos (aspirac¢des desarticuladas
de planejamento e engajamento) e
fantasias (desejos desconectados
da realidade)

- Historia e cultura local e suas
influéncias na construgéo dos
projetos de vida dos estudantes
catarinenses
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- Diversidade e desafios das
juventudes

2 Pensamento cientifico,
critico e criativo

Exercitar a curiosidade
intelectual e recorrer a
abordagem propria das
ciéncias, incluindo a
investigacao, a reflexao, a
analisecritica, a imaginagéo
e a criatividade, para
investigar causas, elaborar e
testar hipoteses, formular e
resolver problemas e criar
solugdes (inclusive
tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das
diferentes areas.

Esta competéncia se
articula com o projeto de
vida mediante a
necessidade dos
estudantes de construir
trajetorias motivadas pelo
senso critico, pela reflexéo,
pelainvestigacdo das
circunstancias que os
afetam e pela proposicéo
criativa de trajetorias que
visem a conquista de suas
aspiragoes.

- Investigar e analisar dados e
informag@es, formular hipéteses e
relacionar varidveis na identificacdo de
problemas sociais e ambientais que
possam motivar a construgéo de seus
projetos de vida.

- Usar a criatividade para criar solugtes
inovadoras para demandas sociais e
ambientais no entorno escolar e, quando
possivel, aplica-las.

- Usar a criatividade para elaborar um
planejamento viavel, desejado e efetivo
para a realizacdo do seu projeto de vida.

- Investigar diversas possibilidades de
escolha profissional para contribuir com
a tomada de decisédo responsavel.

- Analisar as fun¢des sociais das
profissdes, e suas relagcdes com as
demandas da sociedade contemporanea
e do mercado de trabalho.

- Promover intervencdes na escola, ou
em seu entorno, que evidenciem o
protagonismo juvenil, por meio do
desenvolvimento de projetos de
interesse dos estudantes, que
contribuam com seus projetos de vida.

- Problemas sociais e ambientais
locais e globais

- Justica social
- Democracia
- Sustentabilidade ambiental

- Inovagéo como pratica de
desenvolvimento humano na
dimensao pessoal, cidada e
profissional

- Carreiras profissionais: funcéo
social, formacao, remuneracao
reconhecimento social,
competéncias técnicas e
comportamentais

- Mercado de trabalho e demandas
em diferentes escalas (local,
regional, nacional e internacional)

- Critérios para um planejamento
eficaz: viabilidade, desejabilidade e
efetividade

3 Repertdrio cultural

Valorizar as diversas
manifestacgdes artisticas e
culturais, das locais as
mundiais, e delas fruir e
também participar de
praticas diversificadas da
producao artistico-cultural.

Esta competéncia se
articula com o projeto de
vida mediante a
necessidade dos
estudantes de
reconhecerem ainfluéncia
da cultura na qual estéo
inseridos em seus projetos
de vida, apoiando-se nela
para se inspirarem a
construir formas
satisfatorias de viver a
vida.

- Reconhecer, respeitar e valorizar
manifestacdes culturais, pessoas e
ideias de diferentes regionalidades e
territorialidades.

- Sistematizar o projeto de vida
utilizando diferentes recursos artisticos.

- Promover agfes que reconhegam a
diversidade cultural catarinense, bem
como suas manifestacdes artisticas.

- Conhecer e aplicar os principios da
comunicacgdo nao violenta nas relacdes
interpessoais.

- Conhecer a aplicar os principios da
cultura de paz para dialogar com
pessoas que pensam de forma diferente
em seus locais de vivéncia.

- Manifesta¢des culturais e artisticas
de diversas de escalas (local,
regional, nacional e internacional)
gue podem influenciar a construcéao
dos projetos de vida
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4 Comunicagao

Utilizar diferentes linguagens
— verbal (oral ou visual-
motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual,
sonora e digital —, bem como
conhecimentos das diversas
linguagens (artistica,
matematica e cientifica), para
se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias,
ideias e sentimentos em
diferentes contextos e
produzir sentidos que levem
ao entendimento mutuo.

Esta competéncia se
articula com o projeto de
vida mediante a
necessidade dos
estudantes de aprenderem
a comunicar suas ideias,
seus pensamentos e
sentimentos de forma
respeitosa e empética, o
que fortalece a
autoconfianca em suas
decisdes e angaria 0 apoio
de outras pessoas para a
concretizagdo de seus
objetivos.

- Utilizar estratégias de resolugéo de
conflitos em diversos contextos.

- Conhecer e aplicar estratégias da
escuta empatica.

- Expressar os proprios pensamentos e
sentimentos com clareza e seguranga.

- Propor ac¢des que desenvolvam o
aperfeicoamento da comunicacao.

- Principios da comunicagdo ndo
violenta

- Cultura de paz
- Resolucao de conflitos

- Escuta empatica

5 Cultura digital

Compreender, utilizar e criar
tecnologias digitais de
informagao e comunicagao
de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as
escolares) para se
comunicar, acessar e
disseminar informagdes,
produzir conhecimentos,
resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na
vida pessoal e coletiva.

Esta competéncia se
articula com o projeto de
vida mediante a
necessidade dos
estudantes de se inserirem
eticamente na sociedade
contemporéanea, cujas
relacBes e processos estao

- Aplicar principios éticos em suas
interacdes nos ambientes digitais.

- Praticar o autocontrole para lidar com o
excesso de tempo dedicado as redes
sociais.

- Utilizar a ferramenta do podcast para
aprender sobre temas de interesse
pessoal e divulgar ideias.

- Usar as redes sociais como plataforma
para a defesa de causas sociais.

- Compreender os riscos envolvidos na
exposicao e compartilhamento de dados
e informagfes nos meios digitais.

- Compreender os fatores envolvidos no
cyberbullyinge combaté-los ativamente.

- Refletir sobre o comportamento
humano nas redes sociais.

- Utilizar redes sociais para explorar o

- Responsabilidade nas redes
sociais

- Engajamento social e divulgagéo
de ideias nas redes digitais

- Uso de ferramentas de busca e
pesquisa para o aprendizado de
temas de interesse

- Divulgacao de dados e
informagdes: riscos

-Cyberbullying

- Criag&o e compartilhamento de
fakenews: riscos

- Comportamentos nas redes
sociais digitais: cancelamento,
stalker

- Redes sociais profissionais:
LinkedIne Researchgate.
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cada vez mais marcados
pelas tecnologias digitais,
as quais, inclusive,
configuram um importante
mercado de trabalho no
gual se podem inserir.

mundo do trabalho e o universo das
profissoes.

- Promover a¢fes de uso consciente das
redes em ambiente escolar.

- Conhecer a legislagdo do ambiente
virtual, problematizar e conscientizar
para problemas como asfakenews, deep
web, entre outros.

6 Trabalho e projeto de
vida

Valorizar a diversidade de
saberes e vivéncias culturais
e apropriar-se de
conhecimentos e
experiéncias que lhe
possibilitem entender as
relagdes proprias do mundo
do trabalho e fazer escolhas
alinhadas ao exercicio da
cidadania e a seu projeto de
vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

Esta competéncia se
articula com o projeto de
vida mediante a
necessidade dos
estudantes de
compreenderem a si
mesmos, com o

espago que eles ocupam
no mundo social, bem
como com o conjunto de
saberes e experiéncias que
podem contribuir para que
criem projetos de vida com
liberdade, autonomia,
criticidade e
responsabilidade.

- Reconhecer as relagfes entre os
itinerarios formativos e o mundo do
trabalho.

- Compreender que a formacgao escolar
contribui para o desenvolvimento
pessoal e permite a conquista de
objetivos profissionais.

- Conhecer e desenvolver
procedimentos de planejamento,
execucao e acompanhamento de agbes
para o cumprimento de objetivos e
metas de curto, médio e longo prazo, no
ambito pessoal e coletivo.

- Reconhecer os fatores pessoais e
sociais que interferem na tomada de
decisdes e fazer escolhas que impactam
a vida pessoal e/ou coletiva de forma
autbnoma, criteriosa e ética.

- Identificar caminhos e estratégias para
superar as dificuldades e alicercar a
busca da realizacao de seus objetivos,
com determinag&o e resiliéncia.

- Identificar as caracteristicas, as
possibilidades e os desafios do trabalho
no século XXI.

- Relacionar interesses, habilidades,
conhecimentos e oportunidades que
correspondem as aspiragdes futuras
com a insercao no mercado de trabalho.

- Reconhecer e valorizar o papel da
familia no desenvolvimento fisico,
cognitivo, afetivo e social e a
importéncia de seu apoio na construgéo
do projeto de vida.

- Compreender que redes de apoio
auxiliam na superacao de dificuldades
para a realizacdo de seus projetos e
articular contatos com estas possiveis
redes.

- Relagdes entre os itinerarios
formativos e o mundo do trabalho

- Importancia da formacgéo para a
construcdo de uma carreira
profissional

- Diferencas entre objetivos, metas
e estratégias

- Planejamento e autogestao
- Escolhas individuais e coletivas

- Critérios para a escolha
profissional

- Trabalho no mundo
contemporaneo

- Equilibrio entre vida profissional e
vida pessoal

- Objetivos de crescimento pessoal

- Potencial econdmico e social da
comunidade e da regido

- Funcao social da familia e apoio
ao projeto de vida

- Redes de apoio para a construgao
do projeto de vida

- Modalidades de ensino e ofertas
de formacao em nivel técnico e
superior.

7 Argumentacéao

- Argumentar, com base em fatos e

- Caracteristicas e diferencas entre
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Argumentar com base em
fatos, dados e informagdes
confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias,
pontos de vista e decisdes
comuns que respeitem e
promovam os direitos
humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local,
regional e global, com
posicionamento ético em
relacdo ao cuidado de si
mesmo, dos outros e do
planeta.

Esta competéncia se
articula com o projeto de
vida mediante a
necessidade dos
estudantes de
argumentarem sobre seus
pontos de vista em relagéo
as decisdes que
fundamentam seus
projetos de vida ao entrar
em contato com ideias
diferentes das suas, de
modo a podé-las defender
e aaprender com a
perspectiva alheia, de
modo ético e responsavel.

dados, para negociar e defender ideias e
pontos de vista em situacao de debate
publico e privado.

- Exercitar e praticar a tomada de
perspectiva e a empatia para reconhecer
e compreender as ideias, pensamentos,
sentimentos e comportamentos alheios.

- Utilizar linguagem verbal e corporal
respeitosa ao argumentar sobre seus
pontos de vista.

- Argumentar sobre as proprias
escolhas, explicando quais critérios
foram utilizados para fazé-las.

argumentacao e persuasao

- Veracidade de dados e
informac0des

- Tomada de perspectiva e empatia

- Defesa das proprias escolhas

8 Autoconhecimento e
autocuidado

Conhecer-se, apreciar-se e
cuidar de sua saude fisica e
emocional, com-
preendendo-se na
diversidade humana e
reconhecendo suas emocgdes
e as dos outros, com
autocritica e capacidade para
lidar com elas.

Esta competéncia se
articula com o projeto de
vida mediante a
necessidade dos
estudantes de conhecerem
a si mesmos para poderem
tomar decisdes
responsaveis sobre quem
desejam ser no futuro.

- Identificar atributos da prépria
personalidade.

- Reconhecer valores, pensamentos,
sentimentos e habitos e regular as
préprias condutas.

- Compreender que a autoestima é
influenciada por fatores subjetivos e
socioculturais e ser capaz de elaborar
uma representacao positiva de si
mesmo.

- Reconhecer e avaliar as caracteristicas
que constituem a prépria identidade,
relacionando-as com o seu projeto de
vida.

- Compreender que a identidade é uma
construcao que cada individuo realiza ao
longo de sua vida na intera¢cdo com o
meio, sob a influéncia de elementos
politicos e socioculturais, entre outros.

- Conceito de personalidade

- Conceito e importancia da
autoestima

- Identidade pessoal e identidade

social

- Emocgdes e sentimentos
agradaveis e desagradaveis.

- Autorregulagéo

- Valores pessoais e desejaveis de

universalizacao
- Narrativa de vida

- Praticas de autocuidado
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Estas decisOes também
devem ser pautadas no
autocuidado, que é a
capacidade de néo se
expor ariscos nas esferas
da saude fisica e da salde
mental.

- Elaborar a narrativa autobiografica,
atribuindo significados as experiéncias
de vida a partir de uma andlise
consciente de seu papel na construgcédo
da identidade e do projeto de vida.

- Promover a¢des de cuidado com a
saude fisica e emocional no ambiente
escolar.

9 Empatia e cooperagao

Exercitar a empatia, o
dialogo, a resolugéao de
conflitos e a cooperacgao,
fazendo-se respeitar e
promovendo o respeito ao
outro e aos Direitos
Humanos, com acolhimento
e valorizagao da diversidade
de individuos e de grupos
sociais, seus saberes,
identidades, culturas e
potencialidades, sem
preconceitos de qualquer
natureza.

Esta competéncia se
articula com o projeto de
vida mediante a
necessidade dos
estudantes de
compreenderem que,
mesmo que o projeto de
vida seja uma construcao
individual, ele se realiza na
esfera social, narelacéo
com outras pessoas e
depende do apoio e da
cooperagdo de multiplos
agentes. Além disso, a
capacidade de empatizar e
cooperar com outras
pessoas pode levar a
criacdo de projetos de vida
coletivos, voltados ao
compromisso com o
social.

- Reconhecer a importancia do convivio
com o outro.

- Promover ag¢bes de enfrentamento de
preconceito, discriminagéo, intolerancia
e as diferentes formas de violéncias.

- Praticar a tomada de perspectiva e a
empatia para reconhecer e compreender
ideias, pensamentos, sentimentos e
comportamentos alheios.

- Agir com empatia, sendo capaz de
assumir a perspectiva dos outros,
compreendendo as necessidades e
sentimentos alheios, construindo
relacionamentos baseados no
compartilhamento e na abertura para o
convivio.

- Promover a¢fes que valorizem o
direito a diferenga e reconhecer as
identidades, valorizando o
multiculturalismo e a inclusao.

- Compreender o protagonismo e a
identidade dos diversos sujeitos
histéricos (criancas, juventudes, idosos,
mulheres, populacido LGBTQIA+,
negros, quilombolas, indigenas, pessoas
com deficiéncia, povos originarios, entre
outros).

- Diversidade de modos de viver a
vida

- Preconceitos e intolerancias

- Relagdes competitivas e
cooperativas

- Protagonismo juvenil
- Conceito de alteridade

- Lutas e pautas identitarias
(criancgas, juventudes, idosos,
mulheres, populacdo LGBTQIA+,
negros, quilombolas, indigenas,
pessoas com deficiéncia, povos
originarios, entre outros)

10 Responsabilidade e
cidadania

Agir pessoal e coletivamente
com autonomia,
responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e
determinagédo, tomando
decisdes com base em

- Reconhecer as responsabilidades
pessoais com as demandas do mundo
comum e atribuir sentido ético e
sociopolitico ao projeto de vida,
comprometendo-se com acdes
individuais e coletivas voltadas ao bem
comum.

- Avaliar as implicacdes éticas das

- Cidadania participativa

- Trabalho voluntério e atuagéo das
organizacdes ndo governamentais
(ONG’s)

- Causas e movimentos sociais

- Codigo de ética das profissdes
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principios éticos,
democraticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios.

Esta competéncia se
articula com o projeto de
vida mediante a
necessidade dos
estudantes de
compreenderem que seus
projetos de vida devem ser
orientados por principios
éticos que nao firam a
dignidade pessoal, nem a
de outras pessoas, além de
poderem transformar a
realidade pessoal, local e
global por meio de projetos
de vida comprometidos
com a melhoria da
qualidade de vida e do
meio ambiente.

profissdes, e sobre elas refletir,
compreendendo que é possivel
contribuir com a sociedade por meio do
exercicio profissional.

- Analisar histérias de vida de agentes
responsaveis por transformacdes
sociais, considerando suas
particularidades, identidades,
diversidades e contextos.

- Propor agdes de respeito,
solidariedade, inclusao e equidade dos
multiplos sujeitos histéricos, nos
lugares de vivéncia.

- Histérias de pessoas que
foram/séo agentes de
transformacao social

Fonte: Elaboracéo dos autores.
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5 SUGESTOES DE UNIDADES TEMATICAS

O guadro abaixo apresenta uma sugestdo de unidades tematicas por dimenséao do

Projeto de Vida, que permite ao estudante organizar a jornada de desenvolvimento das

competéncias e habilidades apresentadas na matriz. Cada unidade escolar pode fazer

adaptacdes as suas realidades, de modo a ndo tornar esta sugestdo estatica ou

prescritiva.

Quadro 11 - Sugestdes de unidades tematicas por dimensao do Projeto de Vida

DIMENSAO

UNIDADES TEMATICAS

Pessoal

Investigagdo sobre minha histdria e as histérias que me compdem

Ser jovem na contemporaneidade

Minhas escolhas: escola, estudos e futuro

Diversidade: modos de viver a vida

Projetos pessoais e projetos societarios: cruzamentos possiveis

Cidada

Conhecendo minha comunidade local, seu potencial econémico e social

Apoios sociais: relagbes competitivas e cooperativas

Problemas sociais e ambientais

A sociedade retratada em diversos contextos histéricos

Projetos de vida e transformacéo social

Profissional

Os desafios da escolha profissional

Mundo do trabalho: quais as possibilidades?

Carreiras profissionais

O profissional do futuro

Preparacéo para o mercado de trabalho

Fonte: Elaboragéo dos autores.

5.1 PROJETO DE VIDA - AVALIACAO PROCESSUAL

A Proposta Curricular de Santa Catarina (PCSC) define:

A avaliacdo, assim concebida, constitui-se em pratica investigativa, instrumento de
decisdo sobre as atividades orientadoras de ensino que vém sendo adotadas, de
forma continua, sistematica, expressa num movimento permanente de reflexdo e
acdo. Vale destacar que, como processo diagnoéstico, implica a construgdo de
estratégias de documentacao/registro das acbes pedagdgicas. E importante que
se constitua, ainda, num processo constante de didlogo entre os diferentes
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sujeitos envolvidos no processo educativo, a fim de que possibilte o
(re)planejamento dessas acdes no cotidiano escolar (PCSC, 2014, p. 46).

Partindo dessa orientacdo, destacamos que o objetivo fundamental da avaliacédo do
componente Projeto de Vida deve favorecer a tomada de consciéncia do estudante sobre
o proprio percurso de aprendizagem e de constru¢do de seu particular projeto de vida.
Ainda segundo a PCSC (2014), a avaliagdo da aprendizagem deve ser um “processo de
acompanhamento dos sujeitos, de modo que forneca indicadores para o aprimoramento
do processo educativo” (SANTA CATARINA, 2014 p. 46).

A vista disso, ela deve ser ‘processual, formativa e participativa’(LUCKESI, 2018),
de modo que permita estabelecer didlogo com as demais areas de conhecimento a fim de
contribuir com o desenvolvimento integral dos estudantes. Isto pressupfe reconhecer que
as atividades do componente Projeto de Vida trazem uma carga significativa de
procedimentos de avaliagdo qualitativa, pois através dele se avalia o aluno, levando em
consideracao sua dimenséo global, muito além de atribuicdo de notas.

Para tanto, faz-se importante que sejam elencados critérios avaliativos, levando em
conta o desenvolvimento das competéncias e das habilidades e a diversificacdo das
experiéncias escolares avaliadas. E imprescindivel que os critérios de avaliagdo
possibilitem verificar em que medida o0s estudantes desenvolveram as
aprendizagens e competéncias esperadas, devendo ser contempladas praticas de
avaliacdo e autoavaliacado, com envolvimento pessoal dos estudantes.

Realizar devolutivas sobre o percurso do semestre também é uma estratégia
avaliativa importante, que contribui para que o estudante tome consciéncia das suas
posturas, de seus aprendizados e competéncias, figurando como uma importante
ferramenta para estabelecer uma relacdo dialdgica entre estudantes, familia e escola,

favorecendo a aprendizagem significativa.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BACICH, Lilian; MORAN, José. Metodologias ativas para uma educacao inovadora:
uma abordagem tedrico-pratica. Sado Paulo: Penso, 2017.

BENDER, William. Aprendizagem baseada em projetos: educacgéo diferenciada para o
século XXI. S&o Paulo: Penso, 2014.

80



BLOOM, Benjamin Samuel; ENGELHART, Max D.; FURST, Edward J.; HILL, Walker H.;
KRATHWOHL, David R. Taxonomia dos objetivos educacionais: dominio cognitivo.
Porto Alegre: Globo, 1972.

BRASIL. Ministério da Educacgéo. Base Nacional Comum Curricular. 2018.

BRASIL. FORUM NACIONAL DOS CONSELHOS ESTADUAIS E DISTRITAL DE
EDUCACAO. Frente Curriculo e Novo Ensino Médio. (COORD.). SILVA, Rossieli S. da et
al. Coletanea de Materiais, fev. 2020. S&o Paulo. 2020. Disponivel em:
<https://drive.google.com/file/d/1phN2UY3ZaysAVgScDiDtzGsembcs4KuO/view>. Acesso
em: 28 out. 2020.

DANZA, Hanna Cebel. Conservagdo e mudanca nos projetos de vida de jovens: um
estudo longitudinal sobre Educacdo em Valores. 2019. Tese (Doutorado) - Faculdade de
Educacao da Universidade de S&o Paulo. Sdo Paulo.

DEWEY, John. Como pensamos: como se relaciona o pensamento reflexivo com o
processo educativo, uma reexposi¢cao. Sdo Paulo: Editora Nacional, 1979.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliacdo em educacdo: questdes epistemoldgicas e
praticas. Sdo Paulo: Cortez, 2018.

MORENO, Montserrat; SASTRE, Genoveva. Resolugcdo de conflitos e aprendizagem
emocional: género e transversalidade. Sdo Paulo: Moderna, 2002.

SANTA CATARINA. Secretaria de Estado da Educacao. Unido Nacional dos Conselhos
Municipais de Educacdo (UNCME). Curriculo Base da Educagéo Infantil e do Ensino
Fundamental do Territério Catarinense, 2019.

SANTA CATARINA. Secretaria de Estado da Educacdo e do Desporto. Proposta
Curricular de Santa Catarina: Formagéo Integral na Educacao Bésica. Floriandpolis, SC:
COGEN, 2014.

SANTA CATARINA. Secretaria de Estado da Educacdo. Caderno de orientacdo para
implementagcdo do Novo Ensino Médio. Florianopolis, SC: EDITORA SECCO, 2019.

PUIG, José Maria. Etica e valores: métodos para um ensino transversal. Sdo Paulo:
Casa do Psicologo, 1998.

81


https://drive.google.com/file/d/1phN2UY3ZaysAVgScDiDtzGsembcs4Ku0/view

5.2 COMPONENTES CURRICULARES ELETIVOS

Os Componentes Curriculares Eletivos (CCESs) possuem grande potencialidade
no que se refere ao carater de flexibilizac&o curricular, figurando, na organizacdo do Novo
Ensino Médio, como um espaco privilegiado para a diversificacdo das aprendizagens e a
discussédo de temas atuais, enriquecendo e ampliando as aprendizagens da formacao
geral basica e/ou dos itinerarios formativos. Estes componentes figuram, também, como
pontos centrais do curriculo do ponto de vista da integracdo curricular, uma vez que
podem relacionar duas ou mais areas de conhecimento, temas contemporaneos
transversais e/ou conhecimentos da formacgé&o técnica e profissional.

A oferta de Componentes Curriculares Eletivos encontra suporte nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (2018), que concretizam e detalham, junto a
Base Nacional Comum Curricular, a Lei 13.415/2017. Essas diretrizes dispdéem, em seu
Art. 12, § 7°, sobre a possibilidade de os curriculos do ensino médio considerarem
‘competéncias eletivas complementares do estudante como forma de ampliagdo da carga
horaria do itinerario formativo escolhido, atendendo ao projeto de vida do estudante”. Por
essa légica, os CCEs figuram como oportunidade de ampliacdo e diversificacdo das
trajetorias escolares e das aprendizagens, devendo ser de livre escolha do estudante
alinhar-se a seu projeto de vida, de acordo com as possibilidades de oferta das
instituicbes ou das redes de ensino.

E importante evidenciar que os CCEs podem ter diversas configuracées e abordar
diferentes objetos de conhecimento, desde que trabalhem de forma intencional as
aprendizagens relacionadas ao itinerario formativo do estudante ou a outro percurso de
aprofundamento, possibilitando o estudo de teméaticas de seu interesse, associadas a
outras areas do conhecimento.

Deve-se ressaltar que, por ser parte integrante dos Itinerarios Formativos, o0s
CCEs sdo também perpassados pelos eixos estruturantes, definidos pelos
documentos norteadores do Novo Ensino Médio, que possuem habilidades e focos
pedagdgicos especificos a eles vinculados, tecidos tanto a partir das competéncias gerais
da BNCC, quanto das Areas do Conhecimento. De outra parte, devido & sua carga horaria
reduzida, tem-se, nos CCEs, a obrigatoriedade da passagem por um eixo
estruturante, ainda que se possam contemplar outros eixos, com maior ou menor

centralidade, se a organizagcédo do componente assim o permitir.
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Os CCEs possuem carga horaria semestral, com oferta a partir da 12 série do
ensino médio. Esta oferta, iniciada no primeiro ano letivo, é realizada com o objetivo de
apoiar o estudante na escolha das trilhas de aprofundamento, possibilitando-lhe
oportunidades de experimentar componentes de diversas areas e, a partir desta
experiéncia, encontrar subsidios e seguranca para decidir sobre os aprofundamentos a
percorrer na 22 e na 32 série. Nesse processo, o trabalho com o Projeto de Vida também
pode evidenciar sua relevancia e fortalecer a participacao e dedicacao dos estudantes em
relagdo aos CCEs. Também é interessante envolver suas familias, assegurando que
conhecam e compreendam a proposta e possam apoiar a escolha dos jovens.

Para apoiar a oferta de Componentes Curriculares Eletivos junto as escolas de
Ensino Médio do Territério Catarinense, tem-se o suporte de um portfélio contendo 25
roteiros pedagogicos destes componentes nas diferentes areas, ou integrando mais de
uma area, o qual compde o Caderno 4 do Curriculo Base do Ensino Médio do Territério
Catarinense. Este documento consolida uma organizacdo de arranjos curriculares
variados, que possibilita aos estudantes personalizar seus percursos escolares e
encontrar, na escola, oportunidades para desenvolver habilidades e construir
aprendizagens em consonancia com quem sao hoje e com suas perspectivas de futuro.

Os roteiros pedagdgicos que integram o portfélio de Componentes Curriculares
Eletivos devem servir para subsidiar o trabalho docente, figurando como ponto de partida
e devendo ser adaptados ao contexto de cada unidade escolar. Nesse caminho, os
referidos roteiros contemplam, além de um conjunto de habilidades e objetos de
conhecimento ligados a cada tematica de area ou area integrada, também orientacdes em
relacdo a possiveis metodologias e formatos de avaliacdo. Em linhas gerais, indica-se a
utilizacdo de metodologias diversificadas, como resolucédo de problemas, educacao por
projeto e trabalho colaborativo, de tal forma que os componentes de fato permitam que os
estudantes tenham a vivéncia pratica e integrada dos conhecimentos apreendidos,
atuando de modo responsavel e coletivo na realidade escolar e na comunidade como um
todo. Essas metodologias devem ser explicitadas com maior precisdo no planejamento do
professor, sempre em coeréncia com as competéncias e habilidades de duas ou mais
areas de conhecimento e dos eixos estruturantes, com temas contemporaneos
transversais e/ou conhecimento da formac&o técnica e profissional. Vale salientar que
métodos como o trabalho em grupo e/ou o trabalho orientado para a resolucdo de
problemas irdo colaborar para a efetivacdo de um trabalho integrado. Ademais, a
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abordagem das estratégias pedagogicas dos eixos estruturantes deve atribuir destaque a
realizacdo de projetos que contribuam com a sociedade e com 0 meio ambiente, com
énfase na mobilizacdo de conhecimentos de diferentes areas para empreender projetos
pessoais ou produtivos.

Relativamente ao processo de avaliacdo da aprendizagem dos CCEs, também
mais bem explicitados em cada um dos roteiros pedagogicos disponibilizados, é
importante que tal processo esteja em consonancia com as diretrizes especificas e as
normas vigentes.

Orienta-se para 0 acompanhamento e a evolucdo dos estudantes, de modo a
manté-los informados ao longo do percurso para que estejam cientes de seus avancos e
necessidades. Devem, igualmente, seguir praticas de observacdo e autoavaliacdo que
possam contribuir para uma verificacdo de resultados mais alinhada com a natureza dos
CCEs, considerando outros indicadores de avaliacdo, tdo importantes quanto o
envolvimento pessoal do estudante, sua disposicdo em contribuir com o grupo e sua
mediacao e intervencdo em ac¢des de natureza sociocultural e ambiental, em ambito local,

regional, nacional e/ou global.

5.3 SEGUNDA LINGUA ESTRANGEIRA

No estado de Santa Catarina, além do componente Lingua Inglesa, oferecido na
formacgéo geral basica em todos os anos do ensino médio, a Parte Flexivel do Curriculo
conta com a oferta de uma segunda lingua estrangeira. Esta oferta tem por objetivo
ampliar o atendimento de linguas estrangeiras na escola, valorizando a diversidade local,
de forma que a escolha pelo componente a ser ofertado se ampare na realidade do
contexto da unidade escolar. Tem-se por intuito, portanto, “valorizar a diversidade étnico-
cultural que constitui a sociedade catarinense, considerando 0 processo de escuta e a
disponibilidade de profissionais para as diferentes opcbes de lingua estrangeira
(espanhol, alemao, italiano, francés, Libras e outros)” (SANTA CATARINA, 2019, p. 25).
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5.4 TRILHAS DE APROFUNDAMENTO

As trilhas de aprofundamento fazem parte do Itinerario Formativo e possuem
destaque significativo no que se refere a parte flexivel do curriculo, pois congregam maior
carga horaria da parte flexivel do curriculo em relacdo aos demais componentes.
Tomando por foco os objetivos definidos pelas DCNem, as trilhas de aprofundamento sao
organizadas em torno de uma tematica especifica, e seu desencadeamento é dado pelas
unidades curriculares, que promovem a articulacado entre objetos de conhecimento das
respectivas areas, e seus componentes, das habilidades dos eixos estruturantes, das
habilidades previstas na BNCC e, ainda, das habilidades da educacédo técnica e
profissional, além de outras ndo previstas na base.

Deve-se esclarecer, aqui, a compreensdo de unidades curriculares presentes nas
DCNem. O documento as define, em seu Art. 6°, inciso Ill, como “elementos com carga
horéaria predefinida, formadas pelo conjunto de estratégias cujo objetivo é desenvolver
competéncias especificas, podendo ser organizadas em &reas de conhecimento,

disciplinas, moédulos, projetos, entre outras formas de oferta” (BRASIL, 2018, p. 2).

As DCNem indicam a necessidade de o Novo Ensino Médio contemplar um
tratamento “metodologico contextualizado, diversificado e transdisciplinar, favorecendo a
interacdo e a articulacdo entre diferentes campos de saberes especificos, vivenciando
praticas vinculadas a educacdo escolar e ao mundo do trabalho, bem como a pratica
social” (SANTA CATARINA, 2019, p. 30). Desse modo, frisa-se que um mesmo objeto de
conhecimento pode concorrer para o trabalho em diferentes areas de conhecimento e
para a promogao de diferentes habilidades a partir de diferentes abordagens. Com base
nessa compreensao, as Trilhas de Aprofundamento do Curriculo do Territério Catarinense
foram construidas a partir de um movimento que ndo demarca 0S componentes
curriculares, mas elenca uma série de habilidades das areas e dos eixos estruturantes,
bem como objetos de conhecimento a elas vinculados, os quais podem ser trabalhados,
de acordo com a organizagdo da unidade escolar, por diferentes componentes

curriculares.

Ponto a ser reforcado diz respeito a forma de passagem pelos quatro eixos
estruturantes nas trilhas de aprofundamento. Orienta-se que nelas sejam contemplados, e

com maior ou menor énfase, 0s quatro eixos estruturantes: investigacdo cientifica,
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processos criativos, mediacdo e intervencdo sociocultural e empreendedorismo. Esta
orientacdo constitui um requisito para as escolas de ensino medio da Rede Estadual de
Ensino e apresenta-se como sugestédo para as demais instituicées do sistema estadual de
educacdo. Tal exigéncia indica a necessidade de se abordar as habilidades indicadas
para cada um destes eixos, ou, ainda, de se vincular novas habilidades que permitam o

cumprimento do foco pedagdgico definido para cada um deles, a partir das DCNem.

As trilhas de aprofundamento podem contemplar uma area do conhecimento,
integrar duas ou mais areas do conhecimento ou, ainda, contemplar a educacéo técnica e
profissional. Em vista disso, organizam-se a partir dos objetivos definidos pelas DCNem
para os itinerarios formativos, posto que sé@o parte constitutiva destes itinerarios (Quadro 1
— Objetivos dos Itinerarios Formativos do Novo Ensino Médio das Areas do Conhecimento
e EPT).

5.4.1 Trilhas de Aprofundamento das Areas do Conhecimento

As trilhas de aprofundamento das areas do conhecimento buscam ampliar e
aprofundar as aprendizagens dos estudantes em uma das quatro areas definidas pela
BNCC: Linguagens e suas tecnologias; Matematica e suas tecnologias; Ciéncias da
Natureza e suas tecnologias ou Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Para tanto, foram
selecionadas tematicas atrativas para os estudantes e sintonizadas com 0 contexto
historico, politico e social da comunidade escolar, a partir das quais sao tecidas unidades
curriculares, contendo habilidades especificas da area e objetos de conhecimento que
figuram como possibilidades de trabalho para o desenvolvimento destas primeiras.

Estas trilhas possuem periodicidade semestral e devem ser escolhidas a partir do
portfélio de trilhas de aprofundamento que constam no Caderno 4. Cabe as unidades
escolares consultar os estudantes acerca de quais trilhas desejam cursar ao longo do ano
letivo e, a partir das op¢des mais indicadas e das possibilidades da escola, organizar a

oferta.

Em relacdo a progressao, acentua-se que as trilhas de aprofundamento néo
possuem progressao seriada, de forma que estudantes da 22 e da 32 série do ensino
médio poderdo cursar qualquer trilha ofertada na unidade escolar, mediante a

disponibilidade de vagas.
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Para as unidades escolares de ensino médio da Rede Estadual de Ensino, o
portfélio de trilhas de aprofundamento conta com 15 delas por area de conhecimento
como possibilidades de oferta aos estudantes, organizadas conforme disposto no quadro
12.

Quadro 12 - Trilhas de aprofundamento por area de conhecimento que compdem o
portfélio de trilhas

AREA DE POSSIBILIDADES DE TRILHA
APROFUNDAMENTO

Linguagens e suas a) Corpos que expressam suas vozes
tecnologias b) Producao cultural

Ciéncias Humanas e | Mulheres no Territério Catarinense

Sociais Aplicadas Os Mundos do Trabalho no Territério Catarinense
Observatorio da Saude Publica

Tecnologias Digitais e a Internet como Espago Social

Ciéncias da Dialogos com nossas cidades: meio ambiente e sustentabilidade

Natureza e suas Eureka! Investigagdo no mundo da ciéncia

tecnologias A Tecnologia das Coisas: uma perspectiva sustentavel na sociedade
contemporanea

Eu, nés e nossas escolhas: didlogos com a ciéncia para a transicdo das
sociedades sustentaveis

Matemética e suas A Matematica, o Ser Humano e a Natureza

tecnologias A Matematica e o Mundo do Trabalho

Matematica e Musica: Sistematizacdo e Analogias

Edificando o Sonho da Moradia Prépria em um Contexto Socioambiental

Trilhas de
Aprofundamento da | Possibilidades de Trilhas vinculadas aos 13 Eixos Tecnoldgicos
Educacédo Técnicae
Profissional

Fonte: Elaboragéo dos autores.

5.4.2 Trilhas de aprofundamento integradas entre as areas do conhecimento

As trilhas de aprofundamento integradas entre areas do conhecimento
aprofundam, de forma interdisciplinar e transdisciplinar, conhecimentos e conceitos de
duas ou mais éareas do conhecimento. Estas trilhas figuram como importantes
oportunidades para que escolas menores, que nao tém possibilidades de ofertar uma
grande variedade de trilhas, possam desenvolver, junto aos estudantes, aprofundamentos

em mais de uma area do conhecimento.
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E interessante destacar que, assim como as trilhas de aprofundamento que
abordam apenas uma area do conhecimento, as Trilhas Integradas partem de uma
tematica geradora, a partir da qual é tecido um encadeamento por unidade curricular
interareas. Cada uma destas unidades contém habilidades especificas das &reas do
conhecimento, previstas ou ndo pela BNCC, bem como objetos de conhecimento a elas
vinculados. A abordagem desses objetos deve se dar a partir de um tratamento
metodologico contextualizado, que possibilite a elaboracdo conceitual em torno dos
objetos de conhecimento elencados a partir de entradas pelas diferentes areas e
componentes.

Outro ponto a ser destacado refere-se ao fato de que, para consolidar a
integracdo entre as areas e seus componentes curriculares, orienta-se para a presenca
de todas as areas integradas a trilha nas unidades curriculares que a compdem,
embora seja permitido dar maior ou menor énfase a uma area, bem como variar a carga
horéaria entre as areas e os componentes, de acordo com 0s objetos de conhecimento
abordados na unidade curricular.

Para as unidades escolares de ensino médio do territrio catarinense, o portfélio
de trilhas de aprofundamento conta com um leque inicial de 10 trilhas integradas como

possibilidades de oferta aos estudantes por parte de tais unidades.

Quadro 13 - Trilhas integradas que compdem o portfélio de trilhas de aprofundamento

TRILHAS DE APROFUNDAMENTO INTEGRADAS ENTRE AREAS DO CONHECIMENTO

a) Saude, Juventudes e Cuidados de si e dos Outros

b) Foto (Cidade) Grafias em Movimento

¢) Modelagem de Fen6menos Naturais, Sociais e Seus Impactos

d) Desenvolvimento e Sustentabilidade no Mundo Contemporéneo

e) Atelier do Territério Catarinense: Identidades, Pluralidades e Diversidades

f) Identidades e Territdrios Catarinenses: Concepcdes, Avancgos e Desafios

g) O Campo como lugar de “vidas”, de relagbes humanas, de direitos humanos, de culturas e de
producédo de alimentos saudaveis

h) Linguagens Tecnoldgicas para Sociedades em Rede

i) Eu, Jovem; N@s, Juventudes

i) Saude traz felicidade?
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k) Territorios e Territorialidades das populacdes tradicionais e comunidades negras catarinenses e as
diversidades

Fonte: Elaborac&o dos autores.

5.5 CRITERIOS PARA A OFERTA E A ESCOLHA DOS ITINERARIOS FORMATIVOS
PELA E NA UNIDADE ESCOLAR

A oferta dos componentes curriculares eletivos (CCE) e das trilhas de
aprofundamento das areas do conhecimento serd pautada nos portfolios disponibilizados,
construidos a partir de processos democraticos e colaborativos, envolvendo professores
de escolas de ensino médio de toda a rede estadual, das coordenadorias regionais, ainda,
no caso dos CCE, as 120 escolas-piloto do NEM e as consultorias especializadas.
Partindo destes documentos, que consolidam a oferta inicial para o sistema de ensino, 0s
estudantes deverdo indicar, no ato da matricula, quais componentes eletivos e quais
trilhas de aprofundamento sdo de seu maior interesse. A partir deste conjunto de
informacgdes e com base na disponibilidade de oferta e de vagas da unidade escolar, esta
devera definir quais componentes e trilhas serdo oferecidos ao longo do ano letivo,
possibilitando a utilizacdo de diversos arranjos curriculares e estratégias pedagdgicas a
serem empregados na formacdo pessoal, profissional e cidadad dos estudantes desta

etapa da educacéo basica.

Sera estabelecido um processo de monitoramento e avaliacdo da implementacao
dos portfélios, tendo por objetivo a qualificacdo continua desta oferta. A partir desta
dindmica de acompanhamento, prop8e-se, inicialmente, atualizar os portfolios dos
componentes curriculares eletivos e as trilhas de aprofundamento a cada ciclo de trés
anos. Nessa ldgica, as unidades escolares e as coordenadorias regionais de educacao
terdo um papel fundamental no que se refere a mobilizacdo de informacBes para a
atualizacdo destes portfélios, de forma que se mantenham conectados a realidade do

sistema de ensino.

Para as unidades escolares que, em seus processos de escuta, apresentarem o
indicativo dos estudantes para a realizacdo de cursos que viabilizem a habilitacéo
profissional num eixo especifico da educacdo profissional e técnica, ratifica-se a

orientacao relacionada aos procedimentos de abertura de curso de acordo com os
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dispositivos regulamentares estabelecidos para essa finalidade pelo Conselho Estadual

de Educacéo.

5.5.1 Itinerarios formativos no projeto politico-pedagogico das unidades de ensino

E papel das unidades escolares disponibilizar, de forma acessivel & comunidade,
os itinerérios formativos, e seus possiveis arranjos, diante da oferta, garantindo-lhes a

participacédo nos Projetos Politico-Pedagdgicos da instituicao.
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5.6 OBRIGATORIEDADE DA OFERTA DE ITINERARIOS FORMATIVOS

Em consonancia com o disposto has DCNem (2018):

Art. 12 [...] IV 8 6° Os sistemas de ensino devem garantir a oferta de mais de um
itinerario formativo em cada municipio, em areas distintas, permitindo-lhes a
escolha, dentre diferentes arranjos curriculares, atendendo, assim, a
heterogeneidade e pluralidade de condicdes, interesses e aspiracées.

Tendo em vista que o itinerario formativo € constituido no Curriculo Base do
Ensino Médio do Territorio Catarinense, que compreende Projeto de Vida, Segunda
Lingua Estrangeira, os Componentes Curriculares Eletivos (CCE) e as Trilhas de
Aprofundamento, as escolas sao orientadas a compor suas ofertas de itinerarios
formativos de forma a contemplar uma multiplicidade de CCEs e trilhas de
aprofundamento, em areas do conhecimento distintas, favorecendo o cumprimento dos

critérios de escolha compativeis com os projetos de vida dos estudantes.

Destaca-se, dentre os 295 municipios de Santa Catarina, que 57%, ou seja, 168
municipios, possuem apenas uma escola de ensino médio em sua area de abrangéncia.
Assim sendo, orienta-se a oferta de itinerarios formativos integrados entre areas do
conhecimento nas escolas da rede estadual de ensino em municipios com apenas uma
escola de ensino médio, destacando-se que ao longo do ano seréo ofertadas duas trilhas

de aprofundamento, dado o carater de semestralidade de cada uma delas.

5.7 ESCOLHAS POR PARTE DOS ESTUDANTES: COMPONENTES CURRICULARES
ELETIVOS, SEGUNDA LINGUA ESTRANGEIRA E TRILHAS DE APROFUNDAMENTO

Como ponto de partida para a oferta dos itinerarios formativos nas unidades
escolares de ensino médio do territorio catarinense, disponibilizaram-se dois documentos
de referéncia. O primeiro € o de um portfélio de componentes curriculares eletivos. O
segundo consiste num portfélio de trilhas de aprofundamento, contendo tanto trilhas de
aprofundamento em uma Unica area do conhecimento, quanto trilhas de aprofundamento
integradas entre areas, assim como possibilidades de oferta da formacao profissional e

técnica.
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Estes documentos serdo atualizados periodicamente pela Secretaria de Estado
da Educacéo, com o apoio das unidades escolares e das coordenadorias regionais de
educacdo, pela necessidade de constante renovacdo das possibilidades de
aprofundamento e de correspondéncia com a realidade dos estudantes.

Dito isso, acentua-se a centralidade do componente curricular Projeto de Vida,
na condicdo de espaco de dialogo e orientacdo dos estudantes para a escolha dos
itinerarios formativos. Este componente, além de favorecer o desenvolvimento integral, na
medida em que desenvolve situacbes de aprendizagem que contemplam a dimenséo
pessoal, a cidada e a profissional, cumpre também o papel de auxiliar no processo de
tomada de decisdo em relagcdo a escolha dos itinerarios formativos (componentes
curriculares eletivos e trilhas de aprofundamento), de maneira que estas escolhas estejam
mais préximas de seus projetos de vida. E, portanto, objeto do Projeto de Vida o trabalho
sistemético e aprofundado em torno dos portfolios disponibilizados para o territério

catarinense.

Além das possibilidades que se colocam a partir desse componente curricular,
cabe as unidades escolares a manutencdo de espacos de dialogo com os estudantes,
mostrando suas possibilidades, avaliando seus interesses, orientando-0s,
consequentemente, para escolhas responsaveis e conscientes, em dialogo continuo com
seus anseios. Esse direcionamento possibilitara o fortalecimento do protagonismo juvenil
no que se refere a escolha do percurso de aprendizagem e também a ampliacdo das
acOes voltadas a construcdo de seus projetos de vida, de modo a promover uma
aprendizagem com maior profundidade e que estimule o desenvolvimento integral, pelo

incentivo a autonomia e a responsabilidade do estudante por suas escolhas e seu futuro.

Cabera as unidades escolares, quando do planejamento de cada ano letivo,
realizar um processo de escuta diagnéstica que viabilize a coleta dos indicativos sobre os
componentes curriculares eletivos e as trilhas de aprofundamento que os estudantes
desejam cursar. Registra-se, aqui, 0 papel central da escola no sentido de ofertar um rol
de CCEs e trilhas de aprofundamento que permitam atender a anseios, expectativas,
interesses e aspiracdes daqueles que integram o seu publico, aproximando-se, assim, de

sua realidade.
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5.7.1 Troca de trilha de aprofundamento por area ou integracao entre areas

Considerando o fato de que os componentes curriculares eletivos e as trilhas de
aprofundamento possuem periodicidade semestral, o transito dos estudantes em
diferentes areas é, por si s6, favorecido. Ou seja, ao longo do ensino médio, o estudante
pode optar pelo aprofundamento em trilhas e componentes eletivos diversos,

consolidando um percurso diversificado em sua formagao.
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6 ITINERARIOS FORMATIVOS DA FORMACAO TECNICA E PROFISSIONAL

Coordenadora
Camila de Oliveira Galvagni

Consultor
Rafael Rodrigo Mueller

Articulador de Itinerarios Formativos EPT
PierryTeza

Equipe SED
Jocelete Isaltina da Silveira dos Santos

Colaboradores
Leticia Silveira

A educacéo técnica e profissional e a formacéao propiciada pelas trilhas realizadas

com foco nas areas do conhecimento compdem os processos de flexibilizacdo curricular

7

previstos para a etapa do ensino médio. Esta flexibilizacdo é efetivada a partir dos
itinerarios formativos e realizada nos termos da Lei n® 13.415/2017, e do regulamento da
Resolugdo n° 3, de 21 de novembro de 2018, reiterado pela Portaria n° 1.432, de 28 de
dezembro de 2018.

A educacéo técnica e profissional, nas unidades escolares que oferecem o ensino

médio no territério catarinense serdo compostos pelos seguintes itinerarios formativos:*

a. Projeto de Vida: as atividades didatico-pedagdégicas relacionadas ao
projeto de vida serao realizadas como componente curricular e poderéo
contemplar discussdes efetivas acerca do trabalho como atividade
inerente a constituicdo do ser humano. As orientacdes especificas para
o desenvolvimento destas a¢gBes constam neste documento, item 8.1.

b. Componentes Curriculares Eletivos: escolhidos por meio do portfélio
disponibilizado pela SED (documento de referéncia obrigatério para as
escolas da Rede) e/ou definidos nos projetos pedagdgicos de cada
escola, para as demais escolas do Sistema de Ensino;

c. Segunda Lingua Estrangeira: ofertada de acordo com as escolhas dos
estudantes, arranjos produtivos e cultura local;

d. Trilhas de aprofundamento de Formacdo Técnica e Profissional:
especificamente relacionadas as atividades laborais caracteristicas dos
arranjos produtivos locais.

* pPara as escolas da Rede, obrigatoriamente, e opcionalmente para demais integrantes do Sistema de
Ensino.
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Importante ressaltar que os itinerarios formativos da educacdo técnica e
profissional se articulam com a formacg&o geral basica, pois a construcdo de um novo
ensino meédio passa, sobretudo, pela compreensdo da formacéo integral dos jovens e da
coesdo com o percurso formativo a ser trilhado. Nessa perspectiva, a formacao integrada
propde uma compreensdo global do conhecimento, promovendo possibilidades para a
efetivagdo da interdisciplinaridade, na perspectiva de que o termo interdisciplinaridade se
ligue a necessidade de superacado da esterilidade acarretada pela ciéncia excessivamente
compartimentada e sem comunicacdo entre os diversos campos. O termo poderia ser
reservado a inter-relacdo de diferentes campos do conhecimento, com finalidades de
pesquisa e solucao de problemas, sem que as estruturas de cada area do conhecimento
sejam necessariamente afetadas em consequéncia dessa colaboragéo. A integragao, por
sua vez, ressalta a unidade que deve existir entre as diferentes disciplinas e formas de

conhecimento nas instituicdes escolares (RAMOS, 2005, p.114).

Diante disso, frisa-se a importancia de se manter clara a relagédo entre formacgao
técnica e profissional e as aprendizagens essenciais definidas para a formacao geral
basica. O ensino médio tem o compromisso ético de assegurar aos estudantes o
desenvolvimento destas aprendizagens essenciais através do desenvolvimento de:
conhecimentos, expressos em termos de conceitos e procedimentos; de habilidades,
expressas em préticas cognitivas, profissionais e socioemocionais e de atitudes, valores
e emocdes que os cologuem em condi¢cdes de mobilizar continuamente esses saberes,
de forma articulada e integrada. Este desenvolvimento, por sua vez, deve expressar-se
em competéncias mobilizadas pelos estudantes para resolver demandas complexas da
vida cotidiana e para o pleno exercicio da cidadania, no mundo do trabalho e na prética

social.
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6.1 PRESSUPOSTOS TEORICO-METODOLOGICOS DO ITINERARIO DE FORMACAO
TECNICA E PROFISSIONAL

A formacdo de conceitos abre diante do adolescente o
mundo da consciéncia social [...]

(VIGOTSKI, 1996, p. 66)

A concepcédo de formacao técnica e profissional, enquanto possibilidade de escolha
dos estudantes no ensino médio da Rede Estadual de Ensino, estd fundamentada na
perspectiva historico-cultural, sendo esta a base epistemoldgica que orienta a Proposta
Curricular do Estado de Santa Catarina, que propde um conceito de educagéo que tem o
trabalho como principio educativo, considerando que € pela producdo que o homem
estabelece relacdes com seus semelhantes, produz conhecimentos, constroi a sociedade
e faz historia (SANTA CATARINA, 2005).

Acerca da questdo do trabalho como principio educativo, deve-se ressaltar que o
objeto que institui 0 processo de integracdo € o proprio trabalho. Desse modo, este deve
ser compreendido enquanto categoria fundante do ser humano - assim como a
consciéncia, a linguagem e a sociabilidade - que, por ser ontoldgica, é essencial para que
o ser humano se humanize, ou seja, faca parte do género humano. Assim, ndo ha,
ontologicamente, separacéo ou cisao entre o processo de producdo de conhecimento e a
atividade humana produtiva, ou seja, entre um processo formativo e um processo
constitutivo do ser, o que se estabeleceria pela separacdo entre atividade mental e

atividade produtiva.

O trabalho € um processo histérico, por meio do qual o ser humano transforma a
natureza e a si mesmo na relacdo que estabelece com seus semelhantes, por meio de
uma atividade que tem uma finalidade definida e intencional. Por intervir sobre a natureza
e sobre a producédo da existéncia humana como um todo, o trabalho tem um carater ativo-
pratico; ou seja, até mesmo quando esta produzindo conhecimento, o ser humano esta
modificando a realidade objetiva, intervindo sobre ela ativamente; desse modo, a
atividade passa a constituir um processo ativo que modifica tanto a realidade objetiva

guanto a consciéncia subjetiva do ser humano.

Historicamente, no Brasil, o debate sobre o trabalho como principio educativo, e a

forma como este se vincula a constituicdo de propostas curriculares do ensino médio,
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apresenta certos conceitos fundamentais, como 0 conceito de politecnia e de
‘omnilateralidade’. Tais conceitos expressam, em si, 0 objetivo de integracdo e
superacao de dicotomias historicamente constituidas, seja entre 0os espac¢os da educacao
e do trabalho - seja ele trabalho intelectual e/ou manual -, e entre conhecimentos
cientifico-tecnologicos e cultura geral, etc. Saviani (2003), por isso, afirma que o conceito
de politecnia tem relacdo com os fundamentos cientificos, que relacionam generalidade
com especificidade de conhecimento cientifico e tecnoldgico, que sdo os fundamentos
cientificos que tém relagdo com uma totalidade cientifica, na qual o trabalho € elemento
constituinte. Esta perspectiva, que compreende ciéncia, tecnologia, cultura e trabalho
como categorias estruturantes, cria possibilidades objetivas para uma formacgéao
‘omnilateral’ e, simultaneamente, uma formacgao profissional em condi¢cdes de qualificar

atividade dos jovens no espaco do trabalho produtivo, 0 mundo do trabalho.

Buscando situar historicamente o debate sobre o trabalho como principio educativo
e a forma como este se vincula a constituicdo de propostas curriculares do ensino médio
no Brasil, localizam-se certos conceitos que se apresentam como fundamentais para essa
discussao, como o conceito de ‘politecnia’ e o de ‘omnilateralidade’. Tais conceitos
expressam, em si, 0o objetivo de integracdo e superacdo de dicotomias historicamente
constituidas, seja entre os espacos da educacdo e do trabalho, seja entre trabalho
intelectual e manual, ou, ainda, entre conhecimentos cientifico-tecnolégicos e cultura
geral, etc. Por isso, Saviani (2003) afirma que o conceito de ‘politecnia’ tem relagcdo com
os fundamentos cientificos que relacionam a generalidade com a especificidade do
conhecimento cientifico e tecnoldgico; ou seja, esses fundamentos tém relacdo com uma
totalidade cientifica, da qual o trabalho se torna elemento constituinte. Esta perspectiva,
gue compreende ciéncia, tecnologia, cultura e trabalho como categorias estruturantes,
criaria as possibilidades objetivas para uma formacao ‘omnilateral’ e, simultaneamente,
uma formacdo profissional capaz de qualificar a atividade dos jovens no espaco do

trabalho produtivo, o mundo do trabalho.

De acordo com Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p. 40), “o processo educativo
gue viabiliza a construcdo de saberes comeca na sociedade e acaba na sociedade, mas
tem na escola uma mediacdo imprescindivel”. Garcia e Lima Filho (2004) também

enfatizam que o processo educativo € um processo de humanizagéo e socializacdo, por
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possibilitar ao estudante a participacdo na vida social e, ao mesmo tempo, a qualificacéo
para o mundo do trabalho, pela apropriacdo e objetivacdo de saberes e conhecimentos,
de ciéncia e cultura, de técnicas e tecnologia. E preciso compreender que o objetivo da
formagéo técnica e profissional ndo é simplesmente a preparacgdo para o trabalho a partir
da adequacdo laboral, mas, sim, proporcionar a compreensdo das dinamicas
socioprodutivas da sociedade contemporanea, com suas conquistas e seus revezes,
assim como habilitar as pessoas para o exercicio autbnomo e critico de profissées, sem

nunca a elas se restringir (RAMOS, 2014).

A formacéo técnica e profissional prevista no Novo Ensino Médio deve criar um
espaco democratico, pautado na equidade, assegurando oportunidades aos estudantes,
de modo a garantir que possam experimentar diversas situacdes de aprendizagem,
articular um amplo conjunto de habilidades e dele se apropriar. Isto significa que as
possibilidades formativas previstas no lItinerario de Formacdo Técnica e Profissional
devem proporcionar aos jovens multiplas formas de acesso ao mundo do trabalho, sem
gue isso se dé fundamental e estritamente por meio de profissionalizacéo, visto que esta
€ uma dimensédo constitutiva da presente trilha, embora ndo necessariamente a que, em

Ultima instancia, organiza e estrutura a sua base de conhecimentos.

O amplo acesso aos conhecimentos cientificos e tecnolégicos providenciado pelos
principios da ‘politecnia’ e da ‘omnilateralidade’, que as trilhas de aprofundamento
vinculam a formacéo técnica e profissional, permite que os estudantes estejam aptos a
adentrar ao mundo do trabalho, ndo s6 com as competéncias e habilidades requeridas
para atuar em seu interior, mas também para atuar em sua comunidade, de modo a
transformé-la. No que se refere a dimenséao profissionalizante, ressalte-se que a insercao
dessa possibilidade de formacéo no curriculo do ensino médio, por meio das trilhas de

aprofundamento, deve:

[Promover] efetivamente a qualificacdo profissional dos estudantes para o mundo
do trabalho, objetivando sua habilitacéo profissional, tanto para o desenvolvimento
de vida e carreira, quanto para adaptar-se as novas condi¢cdes ocupacionais e as
exigéncias do mundo do trabalho contempordneo e a suas continuas
transformacdes, em condicdes de competitividade, produtividade e inovacgéo
(RESOLUCAO MEC/CNE/CEB n° 3/2018).
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A formacéo técnica e profissional, no Novo Ensino Médio, é organizada a partir da
integracdo dos diferentes eixos estruturantes, cujas habilidades se somam a outras,
igualmente bésicas, requeridas indistintamente pelo mundo do trabalho, e também a
habilidades especificas requeridas por distintas ocupacdes, conforme previsto no
Catadlogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT) e na Classificacdo Brasileira de
Ocupacobes (CBO) (BRASIL, 2018).

Ao desenvolver a formacéo técnica e profissional, é preciso sistematiza-la em torno
de um ou mais eixos estruturantes, e respectivos objetivos. S&o quatro os apontados pela
Portaria MEC n° 1.432/2018 (Quadro 2). Tais eixos apresentam habilidades vinculadas
especificamente a formacdo técnica e profissional, devendo integrar e integralizar os
componentes curriculares voltados a essa formacdo, com a finalidade de criar
oportunidades para que os estudantes vivenciem experiéncias educativas que lhes
permitam produzir conhecimentos, criar, intervir na realidade e empreender projetos,

favorecendo o protagonismo juvenil e promovendo a formacéo integral no ensino médio.

Assim, compreender o trabalho como principio educativo “equivale a dizer que o
ser humano é produtor de sua realidade e, por isto, se apropria dela e pode transforma-la”
(RAMOS, 2008, p. 4). Este contexto amplo do trabalho como principio formativo, que
permeia 0s eixos estruturantes, torna a formacgéo técnica e profissional fundamental no
processo de articulacdo entre os itinerarios formativos - sejam eles enfocados nas areas
do conhecimento (EPT), ou, ambos, entendidos como componentes eletivos e/ou do

projeto de vida.

Assim, amparadas por uma concepcao de formacao integral - voltada a preparacao
do estudante para uma formacéo critica, reflexiva e cidada, para que exerca seus direitos
e deveres na sociedade -, as aprendizagens dos itinerarios formativos podem ser
potencializadas pelos conceitos e habilidades da formacado técnica e profissional. Dito
iSso, menciona-se que a categoria trabalho, bem como os temas relativos a tal mundo,
permeiam os itinerarios formativos indistintamente, podendo, o estudante, acessar estas

reflexdes em qualquer uma das trilhas ou componentes curriculares eletivos realizados.
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6.2 OFERTA DE ITINERARIOS FORMATIVOS DE FORMACAO TECNICA E
PROFISSIONAL

Inicialmente, menciona-se a relevancia da formacédo técnica e profissional no que
se refere ao desenvolvimento de aptiddes para a vida social do estudante e a

potencializacdo da vocacéao produtiva regional onde ele esta inserido.

Dito isso, frisa-se que essa formacao requer um alinhamento com as demandas e
ofertas do contexto socioecondémico. Isto, porém, ndo fundamenta por si s6 a oferta do
itinerario do ambito no Novo Ensino Médio. A Lei 13.415/2017 prevé autonomia do
estudante na escolha de seu itinerario formativo, fato possibilitado por meio de oferta
embasada na escuta da comunidade escolar. Neste processo, quando houver interesse
em obter uma formacdo voltada a determinada area profissional com diploma e/ou
certificado, cabe a unidade instruir e ressaltar a especificidade da escolha de uma trilha
de aprofundamento de formacé&o técnica e profissional.

Para as unidades escolares que, em seus processos de escuta, apresentarem o
indicativo dos estudantes para a realizacdo de cursos que viabilizem habilitacdo
profissional num eixo especifico em educacdo profissional e técnica, ratifica-se a
orientacdo relacionada aos procedimentos de abertura de curso, que se devem orientar
pelos dispositivos regulamentares estabelecidos para essa finalidade pelo Conselho
Estadual de Educacéo.

As trilhas de aprofundamento desse tipo de formacdo podem ser compostas de
diferentes formas, seja por cursos de qualificacdo profissional, por curso técnico, ou pela
combinacdo de ambos, com a certificacdo intermediaria, pois todas as formas podem ser
ofertadas com ou sem parceria. Cada um dos cursos serd analisado, a seguir, em sua

particularidade.

a. Trilhas de aprofundamento composta por cursos técnicos
Caso a escola tenha a possibilidade de oferecer uma trilha de aprofundamento

composta por um curso técnico, alguns aspectos merecem atencao:
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1. Atender as orientacdes do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos e do Coadigo
Brasileiro de Ocupacfes (CBO), especialmente no que diz respeito a carga horaria
minima para certificacoes;

2. Aprovar o projeto do curso junto ao Conselho Estadual de Educacéo e, para as

escolas da Rede, junto a SED.

b. Trilhas de aprofundamento compostas por cursos de qualificacéo
profissional (FIC)

Caso a escola tenha a possibilidade de oferecer uma trilha de aprofundamento
composta por cursos de qualificacdo profissional (FIC), alguns aspectos merecem
atencao:

1. Obrigatoriamente para as escolas da Rede e como sugestdo para escolas do
Sistema, observar o Guia Pronatec de cursos FIC;

2. Para as escolas da Rede sera obrigatério aprovar, o projeto de curso junto a SED.

c. Trilhas de aprofundamento compostas simultaneamente por um curso
técnico e por cursos de qualificacdo profissional

Caso a escola tenha a possibilidade de oferecer uma trilha de aprofundamento
composta simultaneamente por um curso técnico e por cursos de qualificacé@o profissional,
alguns aspectos merecem atencao:

1. Atender as orientacdes do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos e do Codigo
Brasileiro de Ocupac¢bes (CBO), especialmente no que diz respeito a carga horaria
minima para certificacoes;

2. Aprovar o projeto do curso junto ao Conselho Estadual de Educagéo e, para as
escolas da Rede, também junto a SED;

3. Promover a certificacdo intermediaria conforme regulamentacdo a ser emanada

pelo Conselho Estadual de Educacéo.

d. Trilhas de aprofundamento ofertadas em parceria
Registra-se a importancia de identificar, localmente, os arranjos produtivos e a rede
de ofertas da educacéo profissional. Uma opcéo para atender ao Projeto de Vida dos

estudantes que queiram trilhar a educacao profissional e técnica refere-se as parcerias,
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gue poderao ser firmadas a luz da resolucdo a ser tomada pelo Conselho Estadual de
Educacdo para que, a partir dela, se possa avancar na prospeccao de parcerias que

viabilizem o Projeto de Vida do estudante.

6.2.1 Organizacgao do itineréario formativo de formagéo técnica e profissional

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de
Nivel Médio reunem os “[...] principios e critérios a serem observados pelos sistemas de
ensino e pelas instituicbes de ensino publicas e privadas, na organizagdo e no

planejamento, desenvolvimento e avaliacdo” da modalidade (BRASIL, 2012).

Partindo destas diretrizes, compreende-se que o0 ponto de partida do
desenvolvimento de uma trilha de aprofundamento de formacé&o profissional e técnica é o
perfil do egresso. Entende-se o perfil do egresso como o0 conjunto de competéncias
desenvolvidas ao longo do processo de ensino e aprendizagem em uma trilha de
aprofundamento, ou curso, que capacite o egresso a ter dominio técnico e humano para

um exercicio profissional qualificado.

O perfil do egresso de quaisquer das trilhas do Itinerario Formativo de Formacao
Técnica e Profissional deve considerar as demandas sociais por formacgédo profissional,
bem como a legislacdo e as diretrizes pertinentes a profissdo, em especial o Catélogo
Nacional de Cursos Técnicos e o Cbdigo Brasileiro de Ocupacfes (CBO). Assim, a partir
desse perfil, devem ser constituidas as competéncias e habilidades especificas da
trilha de aprofundamento que devem levar em consideragcdo as Competéncias
Gerais da BNCC e as habilidades especificas dos eixos estruturantes.

As trilhas de aprofundamento no lItinerario Formativo de Formacdo Técnica e
Profissional devem integrar os quatro eixos estruturantes, a fim de garantir que os
estudantes experimentem diferentes situacbes de aprendizagem e desenvolvam um
conjunto diversificado de competéncias relevantes para a formac&o integral. E importante,
também, que se observem 0s eixos tecnoldgicos previstos no Catalogo Nacional de

Cursos Tecnicos (CNCT) e a Classificagéo Brasileira de Ocupagdes (CBO).

A partir destas orientacdes, as instituicdes de ensino poderao:
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e criar trilhas de aprofundamento, submetendo-as a aprovacdo do CEE/SC e, para
as escolas da Rede, também & aprovacdo da SED:*

e oferecer trilhas de aprofundamento ja disponibilizadas pela Secretaria de Estado da
Educacao (SED);

e realizar parcerias para a oferta de trilhas de aprofundamento ja formatadas por
outras instituicbes de ensino, validadas pela Comissdo Deliberativa de Educacao
Profissional da SED.

Com esse direcionamento, as trilhas devem ser acompanhadas pela instituicdo de
ensino de referéncia do estudante - no caso da Rede Estadual de Ensino, com o apoio
técnico da SED, por intermédio da Coordenacédo de Educacédo Profissional. O intuito do
acompanhamento é verificar os aspectos relativos ao processo ensino-aprendizagem, o
alinhamento com as demandas locais e o impacto da formacao profissional e técnica dos
estudantes em relacdo a estas demandas. O acompanhamento refere-se ao conjunto de
processos destinados a mensurar, comparar e avaliar a implementacdo do itinerario de
formacdo técnica e profissional, e suas trilhas de aprofundamento, com base em
indicadores guantitativos e qualitativos, a partir de ferramentas apropriadas a este fim. Os
resultados obtidos dos dados de acompanhamento servirdo para a avaliagdo do itinerario
formativo de formacao técnica e profissional na oferta de suas trilhas de aprofundamento
com relacdo ao desempenho escolar nestas trilhas e sua relagcdo com o arranjo produtivo
local, sob a 6tica da escolha, da permanéncia e do éxito dos estudantes.

A partir da necessidade da oferta minima de dois Itinerarios Formativos por
municipio e da escolha dos estudantes em relacdo a trilha a cursar, € possivel, ao
estudante cursar uma trilha em outra instituicdo de ensino que ndo a de sua referéncia.
Para tanto, as trilhas de aprofundamento de formacéo técnica e profissional podem ser
oferecidas de trés formas:

e integrada: quando ofertada pela instituicdo de referéncia do estudante;
e concomitante intercomplementar: quando ofertada por outra instituicdo de ensino,
seja da rede ou de parceiros, devendo ser concomitante na forma e integrada no

conteudo, a partir de um projeto pedagogico unificado;

* A submissdo a SED/SC é obrigatoria para as escolas da Rede. Para as demais escolas do Sistema, deve-
se realizar submisséo direta ao CEE/SC.
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e concomitante: quando oferecida por outras instituicbes de educacao profissional,
seja da rede ou parceira, com projetos pedagogicos distintos, considerando as
competéncias gerais da formacgdo geral basica e as habilidades especificas em

torno dos eixos estruturantes.

Para a oferta na forma concomitante intercomplementar e concomitante, as
instituicbes mantenedoras da educacao basica, a luz das regulamentacdes emanadas do
Conselho Estadual de Educacéo, deverdo promover o credenciamento das instituicdes de

ensino interessadas em ofertar trilhas de aprofundamento.

6.2.2 Vivéncias préticas de trabalho

A prética profissional, no contexto da formacado técnica e profissional no ensino
meédio, define-se como desenvolvimento de oportunidades aos estudantes para a vivéncia
de situacdes profissionais reais, com vistas ao desenvolvimento das competéncias
especificas da trilha de aprofundamento e a partir dos eixos estruturantes associados a
trilha. Logo, espera-se que a oferta do itinerario formativo da formacdo técnica e
profissional considere a inclusdo de vivéncias praticas de trabalho, constantes de carga
horéaria especifica, no setor produtivo ou em ambientes de simulacdo, estabelecendo
parcerias e fazendo uso, quando aplicavel, de instrumentos estabelecidos pela legislacao
sobre aprendizagem profissional e estagio. Orienta-se, também, o uso de estratégias
didaticas para operacionalizar estas praticas, como, por exemplo, a partir de
demonstracdes, simulacbes, experimentos, praticas em laboratorio, projetos, visitas

técnicas, dramatizacdes e estudos de caso, dentre muitas outras possibilidades.

6.2.3. Certificacdo dos itinerarios de educacao técnica e profissional

Para os itinerarios formativos de educacédo técnica e profissional, consideram-se
dois documentos de terminalidade: diploma e certificado. O diploma é o documento a ser
emitido quando o estudante completa um curso técnico. De outra parte, emite-se
certificado quando o estudante completa um curso de qualificagdo profissional, ou um

modulo dentro de um curso técnico (certificacdo intermediaria).
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Destaca-se, aqui, o fato de se poderem expedir certificacées intermediarias quando
da conclusdo de um modulo dentro de um curso técnico. Para tanto, 0s cursos técnicos
podem ser compostos de forma a prever saidas intermediarias, com as oportunidades
ocupacionais devidamente qualificadas e descritas no plano de curso, valorizando o
percurso do estudante e facilitando a mobilidade, sem prerrequisitos, com certificacao

intermediaria conforme previsto, e diploma ao final do curso.

Além disso, quando o itinerario formativo € composto por curso técnico, podem ser
concedidos certificados intermediarios de qualificagdo profissional técnica em curso
técnico, desde que estruturado e organizado em etapas com terminalidade. Quando
constituidos apenas por cursos de qualificacdo profissional, devem ter esses cursos

articulados.

Certificados, diplomas e histéricos escolares das trilhas de aprofundamento de
formacédo técnica e profissional devem ser emitidos pelas instituicbes de ensino que 0s
oferecem, constituindo um dos prerrequisitos para a conclusdo do ensino médio para 0s
estudantes que optaram por itinerario formativo composto de formacdo técnica e

profissional.

De outra parte, em relagdo ao certificado de conclusdo do ensino médio, é
importante que constem, neste documento, informagdes acerca da composicdo do
itinerario formativo realizado pelo estudante. Nos historicos escolares que acompanham
os certificados e diplomas, devem constar o perfil profissional de concluséo, as unidades
curriculares cursadas (com as respectivas cargas horarias, frequéncias e rendimento
escolar dos concluintes); quando for o caso, também devem constar as horas de
realizacdo do estagio obrigatério. Interessa apresentar, ainda, projetos trabalhados,
produtos realizados, habilidades desenvolvidas, além de participacdes em atividades
relevantes para a sua formacdo, como representacdo estudantil, olimpiadas de
conhecimento, campeonatos esportivos, espetaculos artisticos e culturais, congressos,

gincanas, a¢cdes comunitarias, voluntariado, estadgios ndo obrigatérios, entre outras.

Os diplomas de técnico de nivel médio devem explicitar o correspondente titulo de
técnico, na respectiva habilitacdo profissional, indicando o eixo tecnolégico ao qual se
vincula, de acordo com a ordem seguida pelo Catalogo Nacional de Cursos Técnicos

(CNCT) e possuir o cédigo autenticador dos diplomas técnicos. Os certificados de
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itinerarios compostos pelo conjunto de qualificacBes profissionais articuladas devem

remeter-se a Classificacao Brasileira de Ocupacfes (CBO).
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7 FORMACAO DOCENTE

A implementacdo do Curriculo Base do Ensino Médio do Territério Catarinense
compreende alinhar politicas que garantam formacao inicial e continuada a todos os
professores do sistema de ensino. As mudancas educacionais prescritas neste novo
curriculo exigem que a formagdo docente seja oferecida a luz das demandas

educacionais contemporaneas e das proposi¢cdes constantes na BNCC.

Objetivando assegurar a capacitacdo para esse novo contexto, a Resolucao
CNE/CP n°2, de 20/12/2019, regulamenta as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacéao Inicial de Professores, enfatizando, no item Il do Art. 6° "a importancia da
valorizagdo da profisséo, do fortalecimento dos saberes e das préaticas deste profissional".
Assim, a formacao inicial e continuada dos docentes é imprescindivel para fundamentar a
concepcao, a formulacdo, a avaliacdo e a revisdo dos curriculos e das propostas

pedagdgicas.

Prevendo nortear esse processo, 0s temas de maior relevancia a serem abordados

séo, a priori:

a) marcos legais;

b) concepcédo de educacgéao integral e tempo integral,

c) concepgao de jovem como “ator social’;

d) condicéo juvenil na atualidade;

e) projeto de vida;

f) protagonismo juvenil;

g) estudos metodoldgicos das areas de conhecimento;

h) pesquisa como pratica pedagogica para inovacdo, criacdo e construcdo de

novos conhecimentos;

i) uso de praticas e ferramentas inovadoras com objetivos voltados & inovagéo
educacional social;

j) didatica no ensino médio, planejamento, estratégias de ensino e teoria da
atividade;

k) formacdo social da mente, formacdo de elaboracdo e apropriacdo de

conceitos/adolescéncia.

107



Destaca-se que a manutencdo de uma agenda sistematica e consistente, com
objetivos solidos, é o que ira subsidiar a inovacdo e a ressignificacdo da pratica
pedagdgica, lembrando, assim, que a formacado continuada se constitui como pilar para o
crescimento pessoal e coletivo dos profissionais da escola, bem como garante o sucesso

da implementacdo do novo curriculo do ensino médio.
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8 ORGANIZACAO CURRICULAR DO NOVO ENSINO MEDIO

As disposi¢bes constitucionais e legais, tanto nacionais como estaduais,
configuram, claramente, uma ampliacdo gradual da carga horaria no ensino médio e de
escolas em tempo integral. Dentre os programas do governo federal aderidos por Santa
Catarina, estd o Programa Ensino Médio Inovador, instituido, a partir de 2009, pela
Portaria MEC n° 971/2009, ap6s a homologacdo do Parecer CNE/CEB n°11/200, que
surgiu como uma possibilidade flexivel e inovadora de planejar e ofertar o ensino médio

com carga horaria ampliada no estado.

No Plano Nacional da Educacao (PNE), aprovado pela Lei n® 13.005/2014, dentre
as vinte metas estabelecidas para a Educacado até 2024, destaca-se a da Educacdo em
Tempo Integral para, no minimo, 50% das escolas publicas, com vista a atender pelo
menos 25% dos alunos matriculados. Na mesma direcéo, o Plano Estadual de Educacéao
de Santa Catarina (PEE-SC), aprovado pela Lei n°® 16.794/2015, estabelece, na meta 6, a
oferta de Educacdo em Tempo Integral nas escolas publicas, notando-se que, na
Estratégia 6.10, refere-se explicitamente a politicas curriculares de Educacédo Integral e
em Tempo Integral, visando a construcdo de uma proposta curricular da educacao
integral no estado.

A portaria n° 145/2016, que institui o Programa de Fomento a Implementacao de
Escolas em Tempo Integral, tendo sido substituida pela Portaria MEC n° 727/2017, que
estabeleceu novas diretrizes, novos parametros e critérios para o0 programa, representa o
primeiro passo para a garantia da qualidade e da equidade de educacdo no ensino médio
e oportuniza, de maneira significativa, as possibilidades dos estados brasileiros de

ampliarem o numero de escolas que ofertam a Educacéo Integral em tempo integral.

Nessa esteira, a carga horaria anual prevista em lei para o ensino médio deve ser
ampliada de 800 para 1.000 horas até o ano de 2022, cinco anos apés inicio da vigéncia
da referida lei. Além disso, esta carga horaria devera ser ampliada, de forma progressiva,
para uma carga horaria anual de 1.400 horas, conforme preconiza o 8 1°, inciso VII, Art.
24, da Lei n° 9.394/1996, alterada pela Lei n® 13.415/2017. Deste modo, em consonancia
com a lei que institui a Politica de Fomento a Implementacédo de Escolas de Ensino Médio
em Tempo Integral no &mbito do Ministério da Educagédo, as escolas devem, de maneira

progressiva, passar a ofertar essa etapa de ensino segundo a nova modalidade.
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Na esfera do estado de Santa Catarina, sua Constituicdo prevé a garantia da
implantacdo progressiva da jornada integral, nos termos da lei (Inciso X do Art. 163). J4 a
Lei Complementar n® 170/1998, que dispbe sobre o Sistema Estadual de Educacéo,
reitera e amplia este fim, na perspectiva da Educacao Integral, estabelecendo o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania, a convivéncia
social, seu engajamento nos movimentos da sociedade e sua qualificacdo para o
trabalho, bem como a formagdo humanistica, cultural, ética, politica, técnica, cientifica,

artistica e democratica (Art. 4°).

Diante desse cenario e em sintonia com a BNCC e as DCNem, a organizacao do
Novo Ensino Médio no estado de Santa Catarina compreende o desdobramento do
curriculo em uma parte de Formacédo Geral Béasica, com o conjunto de competéncias e
habilidades das areas de conhecimento previstas para a etapa do ensino médio, e que
consolidam e aprofundam as aprendizagens essenciais do ensino fundamental, com a
carga horéria total maxima de 1.800 horas, e uma segunda parte, denominada Parte
Flexivel, com carga horaria total minima de 1.200 horas, consolidada via oferta de

itinerarios formativos, conforme infografico que segue (Figura 8).

Figura 8 — Distribuicdo de Carga Horaria para o Novo Ensino Médio conforme DCNem e a
Lei 13.415/2017

A % ™Y Formacao geral basica, com um conjunto de compe-

' téncias e habilidades das Areas do Conhecimento pre-

A vistas para a etapa do Ensino Médio, que consolidam

A IQ e aprofundam as aprendizagens essenciais do Ensino
Fundamental, com carga hordria total de 1.800 horas.

- Formacdo especifica, via Itinerarios Formativos,

all o com um conjunto de habilidades proprias de cada iti-
B ' nerario, 0s quais contemplam uma ou mais Areas do

Conhecimento e/ou Formagao Técnica Profissional, e

/ aprofundam as aprendizagem dessa ou dessas areas,

carga hordria total minima de 1.200 horas.

Fonte: SANTA CATARINA. Caderno de Orienta¢des para o Novo Ensino Médio. 2019.

Para as escolas da Rede Estadual de Ensino do Estado de Santa Catarina, optou-

se pela seguinte distribuicdo da carga horaria do Novo Ensino Médio, referindo-se, a
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primeira linha, a carga horaria maxima de Formacdo Geral Basica e, a segunda,
relacionada ao minimo de horas para a Parte Flexivel do curriculo, de acordo com a

matriz escolhida pela unidade escolar.

Figura 9 — Distribuicdo da carga horaria do Novo Ensino Médio em Santa Catarina

o o

B
s

800 horas 500 horas
de Base Nacional de Base Nacional
Comum Curricula Comum Curricular
Min 200 horas Min 500 horas
parte flexivel parte flexivel

Fonte: Elaboracdo dos autores.

Frisa-se, aqui, o fato de que a distribuicdo da Formacéao Geral Basica deve ser
a mesma, obrigatoriamente, em todas as escolas da Rede Estadual de Ensino de
Santa Catarina. De outra parte, é permitido aumentar a carga horaria da Parte
Flexivel do curriculo. Este aumento deve ocorrer de acordo com os desenhos de matrizes
curriculares disponibilizados pela Secretaria de Estado da Educacdo de Santa Catarina.
Frisa-se que cabe a unidade escolar a escolha, no leque disponibilizado de matrizes, por
aquela que melhor corresponda as necessidades e demandas da unidade, a partir das

escutas e da analise dos arranjos locais.
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ANEXOS - MATRIZES DO NOVO ENSINO MEDIO

MATRIZ A DO NOVO ENSINO MEDIO
1.000 horas anuais/total de 3.000 horas
31 aulas semanais
Opgédo 1: 4 dias de 6 aulas diarias + 1 dia de 7 aulas diarias
Opgéo 2: 4 dias de 5 aulas diarias + 1 diade 11 aulas diarias

CARGA HORARIA

Carga
AREAS DO | COMPONENT 12 SERIE 22 SERIE 3 SERIE horari
BNCC | CONHECIMEN 7 7 7 a
o CURRICULAR | Nimero Carga Cargq Nimero Carga Cargq NUmero Carga Carge_l total
ES de ~>._ |horari de =~ |Horari de =, |horari
horaria horaria horaria (h)
aulas a aulas a aulas a
semestr semestr semestr
semana|” ) anual | semana al anual | semana al (h) anual
is (h) is (h) is (h)
Lingua
Portuguesa e 2 32 64 2 32 64 2 32 64 192
Literatura
Linguagens e Ef“.‘ca‘?ao 2 32 64 1 16 32 1 16 32 | 128
suas isica
tecnologias Arte 2 32 64 1 16 32 1 16 32 128
Lingua
Estrangeira 2 32 64 2 32 64 2 32 64 192
Inglés
Ciéncias da Quimica 2 32 64 1 16 32 1 16 32 128
FORMAGC |Naturezae -
A0 suas Fisica 2 32 64 1 16 32 1 16 32 128
GERAL  |tecnologias |Biologia 2 32 64 1 16 32 1 16 32 | 128
BASICA -
Geografia 2 32 64 1 16 32 1 16 32 128
Ciéncias o
Humanas e Historia 2 32 64 1 16 32 1 16 32 128
Sociais Filosofia 2 32 64 1 16 32 1 16 32 | 128
Aplicadas
Sociologia 2 32 64 1 16 32 1 16 32 128
Matemaética e
suas Matematica 3 48 96 2 32 64 2 32 64 224
tecnologias
CH Total FormagZo Geral 25 400 | 800 | 15 240 | 480 | 15 240 | 480 | 1760
asica
Projeto de Vida 2 32 64 2 32 64 2 32 64 192
Projeto de Culminancia em
Projeto de Vida ) & g ) & g ) & e 2
., . |SegundaLingua Estrangeira 2 32 64 2 32 64 2 32 64 192
Itinerario _
Forrie || G HO e G LT e 2 32 64 2 32 64 2 32 64 | 192
Eletivo
Trilha de Aprofundamento 0 0 0 10 160 320 10 160 320 | 640
CH Total ltinerério Formativo 6 100 200 16 260 520 16 260 520 | 1240
CARGA HORARIA SEMANAL/CARGA
HORARIA SEMESTRAL/CARGA 31 500 1000 31 500 1000 31 500 1000 | 3.000
HORARIA ANUAL
Observagoes:

1) O Componente Curricular Projeto de Vida sera ofertado anualmente.
2) O Projeto de Vida, além das aulas semanais, devera prever, por semestre, 4horas para atividades de culminancia.
3) O Componente Curricular Segunda Lingua Estrangeira sera ofertado anualmente.
4) Os Componentes Curriculares Eletivos serdo ofertados semestralmente.
5) As Trilhas de Aprofundamento serdo ofertadas semestralmente.
6) Recomenda-se que as Trilhas de Aprofundamento sejam concentradas em dois periodos letivos (matutino e/ou vespertino),
considerando a possibilidade de serem ofertadas por instituicdo escolar parceira.
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MATRIZ B DO NOVO ENSINO MEDIO
1.120 horas anuais/total de 3.360 horas
35 aulas semanais
3 dias de 5 aulas diarias + 2 dias de 10 aulas diarias

CARGA HORARIA
Carga
AREAS DO COMFI’E%NENT 12 SERIE 2° SERIE 3° SERIE horari
BNCC | CONHECIMEN NG C NG C NG C a
CURRICULAR | Namero arga [Namero arga [ Numero arga
TO ES de h%?;%; horari| de h%?;%?a horari| de h%?;%?a horari| total
aulas semestr| 2 aulas semestr|_ 2 aulas semestr| 2 "
semana|” ) anual [ semana al (h) anual | semana al (h) anual
is (h) is (h) is (h)
Lingua
Portuguesa e 2 32 64 2 32 64 2 32 64 192
Literatura
Linguagens e |Educacdo 2 32 64 1 16 32 1 16 32 | 128
suas Fisica
tecnologias Arte 2 32 64 1 16 32 1 16 32 128
Lingua
Estrangeira 2 32 64 2 32 64 2 32 64 192
Inglés
FORMAC Ciéncias da Quimica 2 32 64 1 16 32 1 16 32 128
Ao Naturezae  feigieq 2 32 64 1 16 32 1 16 32 | 128
GERAL  [8°8% —
BASICA - tecnologias Biologia 2 32 64 1 16 32 1 16 32 128
FGB Geografia 2 32 64 1 16 32 1 16 32 | 128
Ciéncias ——
Humanas e  |Historia 2 32 64 1 16 32 1 16 32 | 128
Sociais Filosofia 2 32 64 1 16 32 1 16 32 | 128
Aplicadas
Sociologia 2 32 64 1 16 32 1 16 32 128
Matematica e
suas Matematica 3 48 96 2 32 64 2 32 64 224
tecnologias
o Traiiel| FomEEE® Gl 25 400 | 800 | 15 240 | 480 | 15 240 | 480 | 1760
asica
Projeto de Vida 2 32 64 2 32 64 2 32 64 192
Segunda Lingua Estrangeira 2 32 64 1 16 32 1 16 32 128
Componente Curricular
Eletivol 2 32 64 2 32 64 2 32 64 192
ltinerario |Componente Curricular
Formativo |Eletivo2 2 32 64 0 0 - 0 - - 64
Componente Curricular
Eletivo3 32 64 0 0 - 0 - - 64
Trilha de Aprofundamento 0 0 - 15 240 480 15 240 480 | 960
CH Total Itinerario Formativo 10 160 320 20 320 640 20 320 640 | 1600
CARGA HORARIA SEMANAL/CARGA
HORARIA ANUAL 35 560 1.120 35 560 1.120 85 560 1.120 | 3.360
Observagdes:

1) O Componente Curricular Projeto de Vida sera ofertado anualmente.

2) O Componente Curricular Segunda Lingua Estrangeira sera ofertado anualmente.
3) Os Componentes Curriculares Eletivos serdo ofertados semestralmente.
4) As Trilhas de Aprofundamento serdo ofertadas semestralmente.

5) Recomenda-se que as Trilhas de Aprofundamento sejam concentradas em trés periodos letivos (matutino e/ou vespertino),
considerando a possibilidade de serem ofertadas por instituigdo escolar parceira.
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MATRIZ C DO NOVO ENSINO MEDIO

44 aulas semanais
4 dias de 10 aulas diarias + 1 dia de 4 aulas diarias
3 dias de 10 aulas diarias + 2 dias de 7 aulas diarias

1.408 horas anuais/total de 4.224 horas

CARGA HORARIA
AREAs DO | COMPONENT 12 SERIE 22 SERIE 3 SERIE
ES Carga
BNCC | CONHECIMEN CURRICULAR | Namero Carga|Numero Carga |Numero Carga|horari
TO d Carga horari d Carga > Carga -
ES e e orari e > |Horari de S |horari| g
horéria horéria horéria
aulas a aulas a aulas a total
semestr semestr semestr
semana al (h) anual | semana al (h) anual [ semana al (h) anual (h)
is (h) is (h) is (h)
Lingua
Portuguesa e 2 32 64 2 32 64 2 32 64 192
Literatura
Linguagens e E,d‘.ma‘?ao 2 32 64 1 16 32 1 16 32 | 128
suas isica
tecnologias Arte 2 32 64 1 16 32 1 16 32 128
Lingua
Estrangeira 2 32 64 2 32 64 2 32 64 192
Inglés
Ciéncias da Quimica 2 32 64 1 16 32 1 16 32 128
FORMAGC |Naturezae -
A0 suas Fisica 2 32 64 1 16 32 1 16 32 128
GERAL  |tecnologias  |Biologia 2 32 64 1 16 32 1 16 32 | 128
BASICA -
Geografia 2 32 64 1 16 32 1 16 32 128
Ciéncias — .
Humanas e Historia 2 32 64 1 16 32 1 16 32 128
SREIES Filosofia 2 32 64 1 16 32 1 16 32 | 128
Aplicadas
Sociologia 2 32 64 1 16 32 1 16 32 128
Matemaética e
suas Matematica 3 48 96 2 32 64 2 32 64 224
Tecnologias
CH Total FormagZo Geral 25 400 | 800 | 15 240 | 480 | 15 240 | 480 | 1760
asica
Projeto de Vida 2 32 64 2 32 64 2 32 64 192
Segunda Lingua Estrangeira 2 32 64 2 32 64 2 32 64 192
Componente Curricular
Eletivo 1 4 64 128 4 64 128 4 64 128 | 384
Componente Curricular
Itinerario [Eletivo 2 4 64 128 2 32 64 2 32 64 256
Formativo | Componente Curricular
Eletivo 3 4 64 128 2 32 64 2 32 64 256
Componente Curricular
Eletivo 4 3 48 96 2 32 64 2 32 64 224
Trilha de Aprofundamento 0 0 0 15 240 480 15 240 480 | 960
CH Total Itinerario Formativo 19 304 608 29 464 928 29 464 928 | 2.464
CARGA HORARIA SEMANAL/CARGA
HORARIA ANUAL 44 704 1.408 44 704 1408 44 704 1408 | 4.224
Observagdes:

1) O Componente Curricular Projeto de Vida serd ofertado anualmente.

2) O Componente Curricular Segunda Lingua Estrangeira sera ofertado anualmente.
3) Os Componentes Curriculares Eletivos serdo ofertados semestralmente.
4) As Trilhas de Aprofundamento serdo ofertadas semestralmente.

5) Recomenda-se que as Trilhas de Aprofundamento sejam concentradas em trés periodos letivos (matutino e/ou vespertino),

considerando a possibilidade de serem ofertadas por instituicdo escolar parceira.
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