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ESTRUTURA DO DOCUMENTO

O presente documento, “Caderno 3 — Parte Flexivel do Curriculo: Portfélio
das Trilhas de Aprofundamento”, integra o Curriculo Base do Ensino Médio do

Territério Catarinense (CBTCem), que foi organizado em quatro cadernos:

1) Caderno 1 - Disposi¢cdes Gerais: textos introdutérios e gerais do
Curriculo Base do Ensino Médio do Territorio Catarinense;

2) Caderno 2 - Formacado Geral Basica: textos da Formacdo Geral
Basica, por area do conhecimento do Curriculo Base do Ensino Médio
do Territorio Catarinense;

3) Caderno 3 - Parte Flexivel do Curriculo: Portfélio de Trilhas de
Aprofundamento: portfolio de trilhas de aprofundamento que fazem
parte dos Itinerarios Formativos no Territorio Catarinense;

4) Caderno 4 - Parte Flexivel do Curriculo: Portfélio de Componentes
Curriculares Eletivos: portfélio de componentes curriculares eletivos

que fazem parte dos Itinerarios Formativos no Territério Catarinense.

Este caderno representa a terceira secdo do documento, que
compreende o Portfélio de Trilhas de Aprofundamento, documento que é um
requisito para as escolas da Rede Estadual de Ensino de Santa Catarina e uma

referéncia aos demais integrantes do Sistema Estadual de Educacéo.

Considerando a complexidade do Novo Ensino Meédio e as grandes
mudancas suscitadas pela Lei n° 13.415/2017, e pela BNCC a ela vinculada, frisa-se
, aqui, a importancia de apreender este documento em sua totalidade, com vistas a
preservar a compreensao e a coesao do curriculo ora apresentado. Isto significa
realizar o estudo aprofundado tanto do Curriculo Base do Ensino Médio do Territ6rio
Catarinense na integra, conforme cadernos acima apresentados, quanto do
Curriculo Base da Educacdo Infanti e do Ensino Fundamental do Territério
Catarinense, que apresenta, com maior énfase, questdes tedricas e epistemoldgicas
da educacao basica e suas modalidades, documento do qual o Curriculo do Ensino

Médio do Territério Catarinense deve ser entendido como continuidade.

Céssia Ferri

Maria Tereza Paulo Hermes Cobra
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1.1 INTRODUCAO

A Resolugéo n° 3, de 21 de novembro de 2018, do Ministério de Educacao
(MEC), atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNem).
O documento é um referencial legal que define obrigatoriedades para o ensino
médio, a partir do pressuposto de que esta etapa da educacdo basica € direito de
todos, € dever do Estado e da familia e serd promovido e incentivado com a
colaboracdo da sociedade. Novos termos e estrutura do ensino médio sédo definidos
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visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, ao seu preparo para o0 exercicio da
cidadania e a sua qualificacéo para o trabalho. No capitulo 2, que trata do referencial
legal e conceitual, especificamente no paragrafo 6°, itens Il e lll, tem-se a definicao
de dois componentes estruturantes do Novo Ensino Médio: formacgéo geral basica e

itinerario formativo. Este Ultimo é definido como:

cada conjunto de unidades curriculares ofertadas pelas instituicbes e redes
de ensino que possibilitam ao estudante aprofundar seus conhecimentos e se
preparar para o prosseguimento de estudos ou para o0 mundo do trabalho de
forma a contribuir para a construcao de solug8es de problemas especificos da
sociedade (Resolucgéo 3, de 21/11/2018).

Para a area de Matematica, e suas tecnologias, de acordo com a Resolucéo

n° 3, de 21 de novembro de 2018, os itinerarios formativos (IF) devem enfatizar o:

[...] aprofundamento de conhecimentos estruturantes para aplicacdo de
diferentes conceitos matematicos em contextos sociais e de trabalho,
estruturando arranjos curriculares que permitam estudos em resolucdo de
problemas e andlises complexas, funcionais e ndo-lineares, analise de dados
estatisticos e probabilidade, geometria e topologia, robética, automacéo,
inteligéncia artificial, programacéo, jogos digitais, sistemas dindAmicos, dentre
outros, considerando o contexto local e as possibilidades de oferta pelos
sistemas de ensino.

Os itinerarios formativos assumem grande importancia na formacdo de
estudantes e tém, na Portaria n° 1.432, de 28 de dezembro de 2018, a definicdo de
seus pressupostos e estrutura. Constituem a parte flexivel e diversificada do
curriculo, enfatizando o aprofundamento e a ampliagdo de aprendizagens em uma
ou mais areas de conhecimento e/ou na formagéo técnica e profissional, com carga

horéaria total minima de 1.200 horas.

O aprofundamento em uma area do conhecimento, ou na formacao técnica
profissional, tem por finalidade a formacéo integral do sujeito. Integra a formacéao
geral, possibilitando que os(as) estudantes desenvolvam seus aspectos cognitivos,
com énfase em suas aptiddes. Impactos tais como continuidade nos estudos,
atuacao no mundo do trabalho, resolucdo de demandas complexas na vida cotidiana
e exercicio da cidadania sao esperados, quando se propdem aprofundamentos via

itinerarios formativos (IF).
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De acordo com a Resolucdo n° 3, de 21 de novembro de 2018, e a Portaria
n® 1.432, de 28 de dezembro de 2018, os Itinerarios Formativos devem ser
fundamentados por quatros eixos estruturantes, listados a seguir.

- Investigacéo cientifica - Tem como énfase ampliar a capacidade do estudante de
investigar a realidade. Neste movimento de investigacao, ele compreende, valoriza
e aplica o conhecimento sistematizado, por meio da realizacdo de praticas e
producdes cientificas, com tematicas de seu interesse, relacionadas a uma ou mais
areas de Conhecimento e a Formacao Técnica e Profissional.

- Processos criativos - O estudante desenvolvera a capacidade de idealizar e
realizar projetos de forma criativa, sendo estes associados a tematicas de seu
interesse, a uma ou mais areas do conhecimento ou a educacdo técnica e
profissional.

- Mediagéo e intervencdo sociocultural - A énfase neste eixo € desenvolver a
capacidade de realizar projetos que contribuam com a sociedade e o meio
ambiente. Esta devera acontecer por meio de conhecimentos relacionados a uma
ou mais areas de conhecimento ou pela formacéao técnica e profissional.

- Empreendedorismo - O destaque, neste eixo, € o desenvolvimento da capacidade
de mobilizar conhecimentos em diferentes areas. As tecnologias devem assumir

um papel de destaque, auxiliando os(as) estudantes em seus projetos de vida.

No Curriculo Base do Territério Catarinense (CBTC), os itinerarios formativos
(IF) na area de Matematica e suas tecnologias visam ao aprofundamento de
conhecimentos e a sua aplicagdo em diversos contextos, tal como pressupfem 0s
documentos que legalizam o ensino médio, fundamentando-se nas habilidades dos
eixos estruturantes e em sua associacdo com as habilidades especificas da

Matematica, e suas tecnologias, como se observa no quadro 1.

Quadro 1- Habilidades gerais e especificas dos eixos estruturantes do itinerario de
Matematica, e tecnologias

Habilidade dos eixos estruturantes
associada a area da matematica e
das tecnologias

Eixos estruturantes Habilidades dos eixos
e habilidades gerais estruturantes

> Identificar, selecionar, b Investigar e analisar situacfes-
processar e analisar dados, problema, identificando e
fatos e evidéncias com selecionando conhecimentos
curiosidade, atencao, matematicos relevantes para uma
criticidade e ética, utilizando, dada situacédo, elaborando modelos
inclusive, 0 apoio de para sua representacao.

Investigacao
cientifica: fazer e
pensar cientifico
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tecnologias digitais.
Posicionar-se com base em
critérios cientificos, éticos e
estéticos, utilizando dados,
fatos e evidéncias para
respaldar conclusdes,
opinibes e argumentos por
meio de afirmacbes claras,
ordenadas, coerentes e
compreensiveis, sempre
respeitando valores
universais, como liberdade,
democracia, justica social,
pluralidade, solidariedade e
sustentabilidade.

Utilizar informacgdes,
conhecimentos e ideias
resultantes de investigacfes
cientificas para criar ou propor
solucbes para problemas
diversos.

> Levantar e testar hipoteses sobre
variaveis que interferem na explicagéo
ou resolucdo de uma situacao-
problema, elaborando modelos com a
linguagem matematica para analisa-la
e avaliar sua adequacao em termos
de possiveis limitac@es, eficiéncia e
possibilidades de generalizacao.

> Selecionar e sistematizar, com base
em estudos e/ou pesquisas
(bibliograficas, exploratoérias, de
campo, experimentais, etc.) em fontes
confiaveis, informacdes sobre a
contribuicdo da Matematica na
explicagédo de fendmenos de natureza
cientifica, social, profissional, cultural,
de processos tecnoldgicos,
identificando os diversos pontos de
vista, posicionando-se mediante
argumentacdo, com o cuidado de citar
as fontes dos recursos utilizados na
pesquisa e buscando apresentar
conclusdes com o uso de diferentes
midias.

Processos
criativos: pensar e
fazer criativo

Reconhecer e  analisar
diferentes manifestactes
criativas, artisticas e culturais
por meio de vivéncias
presenciais e virtuais que
ampliem a visdo de mundo, a
sensibilidade, a criticidade e a
criatividade.

Questionar, modificar e
adaptar ideias existentes e
criar propostas, obras ou
solugBes criativas, originais
ou inovadoras, avaliando e
assumindo riscos para lidar
com as incertezas e coloca-
las em pratica.

Difundir  novas ideias,
propostas, obras ou soluc¢des
por meio de diferentes
linguagens, midias e
plataformas, analogicas e
digitais, com confianca e
coragem, assegurando que
alcancem o0s interlocutores
pretendidos.

> Reconhecer produtos e/ou processos
criativos por meio de fruig&o, vivéncias
e reflexdo critica na produgcdo do
conhecimento matematico e sua
aplicacdo no desenvolvimento de
processos tecnoldgicos diversos.

> Selecionar e mobilizar
intencionalmente recursos criativos
relacionados a Matematica para
resolver problemas de natureza
diversa, incluindo aqueles que
permitam a produgcdo de novos
conhecimentos matematicos,
comunicando com precisdo suas
acbes e reflexdes relacionadas a
constatacgoes, interpretacdes e
argumentos, bem como adequando-
0s a situacdes originais.

> Propor e testar solugbes éticas,
estéticas, criativas e inovadoras para
problemas reais, considerando a
aplicagéo de conhecimentos
mateméaticos associados ao dominio
de operacdes e relagbes matematicas
simbdlicas e formais, de modo a
desenvolver novas abordagens e
estratégias para enfrentar novas
situacdes.

Mediacao e
intervencao
sociocultural:
convivéncia e
atuacao sociocultural
e ambiental

Reconhecer e analisar
questbes sociais, culturais e
ambientais diversas,
identificando e incorporando
valores importantes para si e
para o] coletivo que
assegurem a tomada de
decisbes conscientes,

— Identificar e explicar questdes
socioculturais e ambientais, aplicando
conhecimentos e habilidades
matematicas para avaliar e tomar
decisbes em relacdo ao que foi
observado.

> Selecionar e mobilizar
intencionalmente  conhecimentos e
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consequentes, colaborativas e
responsaveis.

Compreender e considerar a
situacdo, a opinido e o
sentimento do outro, agindo
com empatia, flexibilidade e
resiliéncia para promover o
didlogo, a colaboracdo, a
mediacdo e a resolucao de
conflitos, o combate ao
preconceito e a valorizacdo
da diversidade.

Participar ativamente da
proposicdo, implementacéo e
avaliacdo de solugcdo para
problemas socioculturais e/ou
ambientais em nivel local,
regional, nacional e/ou global,
responsabilizando-se pela
realizagdo de acgbes e
projetos voltados ao bem
comum.

recursos matematicos para propor
acOes individuais e/ou coletivas de
mediagdo e intervencdo  sobre
problemas socioculturais e problemas
ambientais.

Propor e testar estratégias de
mediacao e intervencdo para resolver
problemas de natureza sociocultural e
de natureza ambiental relacionados a
Matematica.

Empreendedorismo
: autoconhecimento e
projeto de vida

Reconhecer e  utilizar
qualidades e fragilidades
pessoais com confianga para
superar desafios e alcancar
objetivos pessoais e
profissionais, agindo de forma
proativa e empreendedora e
perseverando em situacdes
de estresse, frustracao,
fracasso e adversidade.

Utilizar  estratégias de
planejamento, organizacdo e
empreendedorismo para
estabelecer e adaptar metas,
identificar caminhos, mobilizar

apoios e recursos, para
realizar projetos pessoais e
produtivos com foco,

persisténcia e efetividade.

— Refletir continuamente sobre o

seu proprio desenvolvimento

e sobre seus objetivos
presentes e futuros,
identificando  aspiragbes e
oportunidades, inclusive

relacionadas ao mundo do
trabalho, que orientem
escolhas, esforcos e acgdes
em relacdo a sua vida
pessoal, profissional e cidada.

Avaliar  como oportunidades,
conhecimentos e recursos
relacionados a Matemética podem ser
utilizados na  concretizagdo de
projetos pessoais ou produtivos,
considerando as diversas tecnologias

disponiveis e 0s impactos
socioambientais.

Selecionar e mobilizar
intencionalmente conhecimentos e
recursos da Matematica para

desenvolver um projeto pessoal ou um
empreendimento produtivo.
Desenvolver projetos pessoais ou

produtivos, utilizando processos e
conhecimentos mateméticos para
formular propostas concretas,

articuladas com o projeto de vida.

Fonte: Elaboracédo dos autores com base na Portaria n° 1.432, de 28/12/2018.
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O itinerario formativo de Matematica e suas tecnologias visa a ampliar o0s
conceitos estudados na formacdo geral por meio do desenvolvimento das
habilidades apresentadas no quadro 1. Além de explorar potenciais, o
aprofundamento na area de conhecimento, permite ao jovem concluir o ensino
médio com um diferencial em seu curriculo. Este é conquistado quando seu curriculo
escolar possibilitou maior tempo de estudo nas unidades curriculares de seu
interesse, em consonancia com seu projeto de vida. Sendo assim, ao final do ensino
médio, espera-se que o estudante tenha alcancado as habilidades necessarias ao

desenvolvimento das dez competéncias gerais da BNCC.

A interdependéncia entre essas dez competéncias, as habilidades dos eixos
estruturantes e as habilidades dos aprofundamentos na area de Mateméatica pode

ser observada no mapa conceitual representado na figura 1.

Figura 1 - Habilidades dos itinerarios formativos associados as dez competéncias
gerais da BNCC

\ | /
Investigagdo
Cientifica
- Mo s _) i Empreendedorismo
Sociocultural

=== —

Processos Criativos

Fonte: Elaboracéo dos autores (2020).
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1.2 TRILHAS DE APROFUNDAMENTO NA AREA DE MATEMATICA E SUAS
TECNOLOGIAS

O itinerario da Matematica, e tecnologias, visa aprofundar os conceitos da
area articulados com o cotidiano e as demais areas de conhecimento. Assim, por
exemplo, a partir da observacdo de movimentos ou objetos da realidade, como
cotacBes da bolsa de valores, variacdo populacional de espécies, disseminacdo do
virus Covid-19, formas das nuvens, turbuléncia nos fluidos, esculturas, obras de
arte, entre outros, o estudante compreende que a Matematica esta presente no
cotidiano, articulada a outras areas do conhecimento.

A Matemética é extraida de movimentos que ocorrem na vida cotidiana dos
sujeitos. Assim, para cada objeto ou movimento ha uma relacdo entre grandezas,
revelada por meio de modelos. Neles, é reproduzida a estrutura do objeto. O modelo
€ “uma forma peculiar de abstracao, na qual as relagdes essenciais do objeto estao
fixadas nos nexos, e relagdes visualmente perceptiveis e representadas, de
elementos materiais e semiéticos” (DAVIDOV, 1988, p. 134, traducédo dos autores).

A modelacdo constitui o trabalho com a relacdo interna, que ndo é dada
diretamente aos 6rgaos dos sentidos, como o tamanho, a cor ou a aparéncia fisica
de objetos ou movimentos.

Matematica, em sua especificidade, consiste na representacdo das relacdes
entre grandezas em diferentes formas, tais como objetal, grafica ou literal. Neste
contexto, ela ndo se reduz a exercicios de fixacdo com os quais busca o resultado
por si s6, por meio de célculos, mas uma forma de abstracdo da realidade que
contribui para o desenvolvimento intelectual, l6gico, ético, estético, imaginario,
criativo, politico, social e cultural, entre outros. Assim, o estudante desenvolve uma
visdo ampla de mundo, que pode contribuir em escolhas futuras, tanto para sua
formacao, quanto para o mundo do trabalho.

A seguir, apresenta-se quatro trilhas semestrais de aprofundamento para a
area da Matematica e suas tecnologias, todas constituidas por unidades
curriculares. Apesar de numeradas, ndo possuem uma ordem cronoldgica a ser

seguida.
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1.2.1 Trilha 1 - “A matematica, o ser humano e a natureza”

A Matematica e a vida tém um relacionamento proficuo. A divisdo das células
€ 0 numero preciso de cromossomos que a compdem evidenciam 0 quanto 0s
padrdes abstratos dessa ciéncia se assemelham a esqueletos das coisas do mundo.
Devlin (2010) reflete sobre esta relacdo e toma como exemplos uma flor e o jogo de
poquer. Para o autor, a flor e o jogo de pbéquer possuem esqueletos abstratos
explicados pela Matematica. “No caso da flor, este esqueleto abstrato pode ser a
sua simetria. Quanto ao jogo de poquer, pode ser a distribuicdo das cartas, ou 0
padrao de apostas” (DEVLIN, 2010, p. 25).

A divisao das células de uma flor e as pecas do jogo de pdquer sdo exemplos
de coisas do mundo explicadas a luz dos conhecimentos matematicos. Num primeiro
momento, visualiza-se o fenbmeno para, em seguida, conhecer a Matematica que
esta por tras deste fendbmeno visivel. Esta € a vantagem de estudar Matemética,
pois seus objetos de conhecimento auxiliam a compreender a vida como ela é.

Entdo, caro estudante, vocé gostaria de entender como funcionam alguns
segmentos do mundo ao seu redor? Este é um dos propoésitos desta trilha de

aprofundamento.

Objetivo geral - Utilizar estratégias, conceitos, definicbes e procedimentos
matematicos para interpretar, construir modelos e resolver problemas sobre a
Matematica, o ser humano e a natureza, analisando a plausibilidade dos resultados
e a adequacdo das solucdes propostas, de modo a construir argumentacao

fundamentada no aprofundamento de conhecimentos cientificos.

Area do conhecimento: Matemaética e suas tecnologias
Carga horaria: 160 h ou 240 h, a depender da matriz curricular em funcionamento
na unidade escolar.
Aulas semanais: 10 ou 15 aulas, a depender da matriz curricular em funcionamento
na unidade escolar.
Perfil docente:
e Habilitacdo em Matemética: 6 aulas ou 9 aulas, a depender da matriz

curricular em funcionamento na unidade escolar.
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e Profissional da Area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias : 2 aulas
ou 3 aulas , conforme matriz da unidade escolar.
e Profissional da Area de Linguagens e suas Tecnologias (Ed. Fisica e Arte) 2

aulas ou 3 aulas , conforme matriz da unidade escolar.

Unidade Curricular 1 - A Matematica nos elementos da natureza

‘A Matematica nos elementos da natureza” apresenta os objetos do
conhecimento que visam a contribuir com seu aprofundamento da Matematica e
suas tecnologias. Para os objetos do conhecimento, sdo propostas as habilidades
que poderdo ser desenvolvidas de acordo com cada eixo estruturante dos itinerarios,
e respectivas habilidades, associadas a area da Matemética e suas tecnologias. O
professor tem como papel estimular o protagonismo do aluno, conduzindo, a partir
de seus projetos de vida, para a organizacao de suas aprendizagens de acordo com
0 seu interesse. Tornam-se essenciais, neste processo, a elaboracéo e a resolucao
de situacdes-problema, propostas pelos envolvidos no ensino e aprendizagem, de

acordo com as observacgdes direcionadas ao tema e aos objetos do conhecimento.

Objetos do conhecimento:

e Geometria fractal;

e Espirais;

e Sequéncias: progressdo geométrica e Fibonacci;
e Razao aurea;

e Homotetia e isometria: reflexédo, rotacao e translacao.

Quadro 2 — A Matematica nos elementos da natureza

Eixos Habilidades dos objetos relacionados aos eixos estruturantes
estruturantes

= Selecionar e sistematizar fractais presentes nos elementos da
natureza, e suas regularidades, como a curva e o floco de neve de
Koch, o triangulo de Sierpinski, a arvore de Pitagoras, e outros.

= Investigar e analisar informacdes sobre a contribuicdo da geometria
fractal na explicagdo de fendbmenos naturais e processos tecnoldgicos.

= Levantar e testar hipoteses sobre a relagdo entre progresséo
geométrica e fractais matematicos para a compreensdo do limite da
soma do perimetro e da area.

= Selecionar e sistematizar padrdes presentes em espirais de elementos
da natureza, tais como os dos planetas, das plantas, entre outros, para
compreender as coordenadas polares, as espirais logaritmicas e as de

Investigacéao
cientifica: fazer
e pensar
cientifico
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Arquimedes.

Investigar e analisar a sequéncia e espiral de Fibonacci em elementos
da natureza.

Investigar e analisar informacdes sobre a razdo aurea em diferentes
contextos, como o corpo humano, o retdngulo de ouro, e outros.
Levantar e testar hipGteses sobre isometrias, tais como reflexao,
translacéo e rotacdo em elementos da natureza.

Processos
criativos: fazer
e pensar criativo

Selecionar e mobilizar recursos criativos para a construcdo de
objetos fractais, comunicando com precisdo suas acbes e
reflexdes.

Selecionar e mobilizar recursos criativos para a construcao
sustentavel de projetos de paisagismo e arborizacdo, para
ambientes da comunidade.

Propor e testar solugdes éticas, criativas e inovadoras utilizando
ambientes de geometria dindmica.

Mediacdo e
intervencéo
sociocultural:
convivéncia e
atuacao
sociocultural e
ambiental

Mobilizar conhecimentos matematicos que viabilizem a reflexdo
dos problemas ambientais com ou sem o0 uso das tecnologias
digitais, incorporando a legislagdo ambiental vigente.

Propor projetos voltados a problemas ambientais, com ou sem 0
uso de tecnologias digitais.

Avaliar oportunidades, conhecimentos e recursos relacionados a
Matematica em projetos relacionados ao sociedades sustentaveis.

Fonte: Elaboracéo dos autores (2020).

Unidade Curricular 2 - A Matematica no corpo humano

‘A Matematica no corpo humano” esta relacionada ao desenvolvimento dos

qguatro eixos estruturantes propostos para a trilha e respectivas habilidades. A

7

Matematica, enquanto area do conhecimento, € utilizada como ferramenta para

modelar e resolver problemas que envolvem o tema desta unidade curricular. Este é

o grande desafio: propiciar aos envolvidos novas formas de olhar e aprender a

Matematica, relacionando-a com o funcionamento do corpo humano. Discutir

aspectos morfoldgicos e processos quimicos presentes no corpo humano, e fatores

relacionados a saude humana por meio da Matematica, sdo alguns dos objetivos

desta unidade. Seu desenvolvimento podera ser organizado com a elaboracédo de

projetos de acordo com as escolhas dos envolvidos, e seus projetos de vida.

Objetos do conhecimento:

e Genética humana como produto cartesiano;

e Analise combinatéria e probabilidade na genética,

e Simetria no corpo humano;

e Razao e proporc¢ao;

e Unidades de medida;
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e Estatistica: analise de dados.

Quadro 3 — A Matematica no corpo humano

Eixos estruturantes

Habilidades dos objetos do conhecimento

= Levantar e testar hip6teses sobre a aplicacdo do produto cartesiano:
L RR x Rr nos processos genéticos.
Investigacao = Investigar e analisar a genética humana utilizando a andlise
cientifica: combinatéria e a probabilidade.
= Investigar e analisar elementos corporais como simetria, razéo,
fazer e pensar proporcao e padrdes estéticos.
cientifico = Selecionar e analisar unidades de medida que envolvam o corpo
humano relacionando-as com doencas: massa, litros, Hertz,
temperatura, pressao arterial, altura, covado, pés, medidas néo
convencionais, entre outras.
Processos = Selecionar e mobilizar recursos criativos para apresentar 0s
criativos: resultados de pesquisas sobre simetria e genética.
fazer e pensar
criativo
Mediacao e| = Propor e testar estratégias de mediacdo e intervencao para contribuir
intervencao para a solugéo de problemas relacionados a saude.
sociocultural:
convivéncia e
atuacdo sociocultural
e ambiental
Empreendedorismo: | = Desenvolver projetos pessoais ou produtivos, utilizando os

autoconhecimento e
projeto de vida

conhecimentos matematicos elaborados durante o processo de
aprendizagem.

Fonte: Elaboracéo dos autores (2020).

Unidade curricular 3 — A Matematica e a nutricéo

Nesta unidade, o estudante poder4d compreender e resolver situacoes-

problema ligadas ao contexto da nutricdo que necessitem da Matematica enquanto

ferramenta. Nesse contexto, podera investigar, analisar, levantar e testar hipéteses,

selecionar e sistematizar conhecimentos com base em estudos e pesquisas sobre a

Matematica e suas aplicacBes. Este movimento se dara na relacado entre os quatro

eixos estruturantes relacionados com a area da Matematica.

Objetos do conhecimento:

e Tabelas nutricionais: contagem de calorias em dietas hipocaldricas e

hipercaldricas;

e Tabelas dinamicas;

e Porcentagem;
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e Estatistica: analise de dados;
e Sedentarismo e indice de massa corporea (IMC);
e Atividade fisica e taxa de metabolismo basal (TMB).

Quadro 4 — A Matemética e a nutricao

Eixos estruturantes

Habilidades dos objetos do conhecimento

Investigacéo = Selecionar e sistematizar dados estatisticos sobre nutricdo com
cientifica: fazer e auxilio de planilhas dindmicas (Excel, Calc, entre outras).
pensar cientifico = Investigar e analisar tabelas nutricionais quanto ao nimero de
calorias, em dietas hipo/hipercaléricas e o percentual de nutrientes.
= Investigar e analisar doengas causadas pela ma alimentacéo.
= Selecionar e sistematizar, com base em pesquisas em fontes
confiaveis, informagdes sobre o contexto histérico cultural da origem
de alguns alimentos que consumimos.
Processos criativos: | = Sistematizar resultados da pesquisa de forma criativa, usando ou
fazer e pensar criativo nao tecnologias digitais.
= Propor e testar receitas saudaveis, levando em conta a quantidade
de calorias e nutrientes, considerando diferentes tipos de dietas,
como vegetariano e vegano.
Mediacdo e = Propor e testar diferentes tipos de cardapio de acordo as
intervencao necessidades caloricas e nutricionais para cada faixa etaria,
sociocultural: possibilitando desenvolver novos habitos alimentares.
convivéncia e atuagdo | = Propor a organizacédo de grupos na comunidade, para pratica de
sociocultural e atividades fisicas.
ambiental
Empreendedorismo: | = Selecionar os dados estatisticos para desenvolver projetos

autoconhecimento e
projeto de vida

pessoais inerentes aos habitos alimentares e sedentarismo.

Fonte: Elaboracdo dos autores (2020).

Unidade curricular 4 — A Matematica na agricultura

A unidade “A Matematica e a Agricultura®, esta estruturada, buscando o

desenvolvimento dos 4 eixos estruturantes e as habilidades especificas da

Matemética. Neste movimento, o0 estudante podera compreender e resolver

situacdes problema, ligadas ao contexto da Agricultura, que necessitam da

Matematica enquanto ferramenta. Deste modo, o estudante podera investigar,

analisar, levantar e testar hipoteses, selecionar e sistematizar conhecimentos com

base em estudos e pesquisas e suas aplicacées nesse contexto.

Objetos do conhecimento:

e Geometria plana: area, perimetro e teorema de Pitagoras;

e Geometria espacial: volume;

22




e Trigonometria: seno, cosseno e tangente;

e Porcentagem,;

e Funcéo do 1° grau - Matematica financeira.

Quadro 5 - A Matematica na agricultura

Eixos estruturantes

Habilidades dos objetos do conhecimento

Investigacéo
cientifica: fazer e
pensar cientifico

= Investigar e analisar unidades de medidas agrarias para calcular o
perimetro e a area de espacos destinados a agricultura.

= Selecionar e sistematizar dados estatisticos referentes ao uso de
agrotoxicos nas lavouras, com ou sem planilhas dinamicas.

= Levantar e testar hipéteses sobre a forma geométrica e o volume dos

recipientes de armazenamento de produtos cultivados, com ou sem
0 uso de softwares de geometria dindmica.

= Investigar e analisar rampas de acesso para (des)carregamento de
maquinarios e animais nos meios de transporte.
= Levantar e testar hipoteses quanto ao controle financeiro
relacionadas ao plantio e a colheita.
Processos = Propor projetos de plantacdo para espacos alternativos, utilizando
criativos: fazer e magquetes e plantas baixas.
pensar criativo = Selecionar e mobilizar a constru¢cdo de sélidos geomeétricos,
levantando hipéteses e propondo a melhor forma para
armazenamento.
= Propor e testar instrumentos para medir distancias de dificil acesso
ou inacessiveis: teodolito caseiro ou aplicativos de celular.
Mediacgao e = Identificar e explicar os maleficios causados pelo consumo de
intervencao alimentos com agrotoxicos.
sociocultural: = Propor a criacdo de hortas com aproveitamento dos espacos
convivéncia e disponiveis na comunidade ou nas residéncias.
= Propor e testar estratégias de mediacdo juntamente a Epagri e a

atuacao sociocultural
e ambiental

Cidasc, para a elaboracdo e a execucgao de projetos relacionados a
agricultura e a producéo familiar.

Empreendedorismo:

autoconhecimento e
projeto de vida

= Avaliar oportunidades, conhecimentos e recursos relacionados a
Matematica para desenvolver empreendimentos agricolas.

Fonte: Elaboracgdo dos autores (2020).

Indicacdes de leitura para aprofundamento:

BRASIL. Programa Gestédo da Aprendizagem Escolar - Gestar Il. Matemética: Caderno do
formador. Brasilia: Ministério da Educacao, Secretaria de Educacéo Bésica, 2008.

SIQUEIRA, Josué Ragel de. A natureza sob o prisma matematico. 2016. 95 p. Monografia
(Licenciatura em Matematica). Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
Fluminense. Campos Campus Centro.

CHIREIA, José Vagne. Transformacdes geométricas e a simetria; uma proposta para o
ensino médio. 2013. 89 p. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Matematica) - Centro de
Ciéncias Exatas, Programa de P6s-Graduagao em Matemética. Universidade Estadual de

Londrina/PR.
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FERREIRA FILHO, José Roberto. Geometria Fractal: da natureza para sala de aula. 2015.
80 f. Dissertacao (Mestrado profissional em matematica) — Programa de P6s-Graduacdo em
Matemaética - Universidade Federal de Sergipe.

1.2.2 Trilha 2 — A matematica e o mundo do trabalho

Esta trilha de aprofundamento trata de questdes referentes ao mundo do
trabalho. Pretende-se desenvolver habilidades como organizagédo, planejamento,
inovacdo tecnologica, controle de dados, empreendedorismo, relacionamento
interpessoal, questdes socioambientais, entre outras, relacionadas a diversos tipos
de profissdo. Tem por objetivo aprofundar e ampliar conceitos matematicos e sua
aplicacdo, desde a construcao de maquetes até a criacdo de modelos digitais. Este
movimento proporciona reflexdes quanto ao mundo do trabalho e contribui no
empreendimento do seu projeto de vida.

As unidades teméticas - Negocios e servicos, Construcdes e design, Turismo
e entretenimento, Saude e qualidade de vida- estdo organizadas de modo
a promover a consolidacdo da formacgéo integral dos(as) estudantes e visam a
atender as expectativas quanto ao mundo do trabalho.

Objetivo geral: aprofundar e ampliar conceitos matematicos e sua aplicabilidade no
mundo do trabalho, desenvolvendo habilidades de organizacdo, planejamento,
inovacao tecnoldgica, controle de dados, empreendedorismo,

relacionamento interpessoal e questdes socioambientais.

Area do conhecimento: Matematica e suas tecnologias.
Carga horéaria: 160 h ou 240 h, a depender da matriz curricular em funcionamento

na Unidade Escolar.

Perfil docente
e Profissional da area de Matematica e suas tecnologias - Habilitacdo em
Matematica: 6 aulas ou 9 aulas, a depender da matriz curricular em
funcionamento na Unidade Escolar.
e Profissional da area de Ciéncias Humanas e Aplicadas: 2 aulas ou 3 aulas , a
depender da matriz curricular em funcionamento na Unidade Escolar.
e Profissional da area de Linguagens e suas tecnologias: 2 aulas ou 3 aulas, a

depender da matriz curricular em funcionamento na Unidade Escolar.
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Unidade Curricular 1 - Neg6cios e servigos

Uma gama de profissdes,

como atendentes, técnicos em logistica,

operadores de caixa, empresarios, contadores, administradores, entre outros, estédo

diretamente ligadas ao tema “Negocios e servicos”. Estas profissbes requerem

habilidades ligadas a organizacdo, planejamento, coordenacdo, comando, controle

de dados e bom relacionamento interpessoal. A area de Matematica apresenta

objetos do conhecimento como numeros, juros, taxas, planilhas eletrénicas, entre

outros, que promovem o desenvolvimento de tais habilidades através da andlise, da

validagéo e de conjecturas.

Objetos do conhecimento:

e Juros simples: descontos e acréscimos;

e Juros compostos: equivaléncia de taxas;

¢ Planilhas eletrénicas;

e Funcbes administrativas: planejamento, organizacdo, coordenacdo, comando

e controle;

e Teoria das relacbes humanas.

Quadro 6 - Negdcios e servicos

Eixos estruturantes

Habilidades dos objetos do conhecimento

Investigacéo = Investigar e analisar situacdes-problema envolvendo juros simples e
cientifica: fazer e compostos, descontos simples e compostos com ou sem planilhas
pensar cientifico eletronicas.
= Investigar e analisar taxa nominal e taxa efetiva de juros simples e de
juros compostos em operacdes que envolvam desconto simples e
desconto composto.
= Selecionar e sistematizar, em planilhas eletrénicas, dados oriundos de
tabelas e gréficos, elaborando modelos e generalizacdes.
= Levantar e testar hipéteses sobre processos de gestdo financeira, seja
pessoal, seja de empreendimentos comerciais.
= Investigar e analisar fun¢c6es administrativas: planejamento, organizacgéo,
coordenacéo, comando e controle.
Processos = Propor e testar solu¢des criativas e inovadoras sobre problemas que
criativos: fazer e envolvam juros simples ou composto, utilizando planilhas eletrbnicas e
pensar criativo redes sociais.
Mediacao e | = Identificar e explicar transacfes financeiras aplicando conhecimentos
intervencao matematicos para fins de avaliagdo e tomada de deciséo.
sociocultural: = Selecionar e mobilizar intencionalmente conhecimentos sobre negécios e
convivéncia e servigos para propor acdes individuais e/ou coletivas

atuacdo sociocultural
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e ambiental

Empreendedorismo: | = Desenvolver projetos pessoais ou produtivos, utilizando processos e
autoconhecimento e conhecimentos mateméaticos sobre negécios e servicos para formular
projeto de vida propostas concretas, articuladas com o projeto de vida.

Fonte: Elaboracdo dos autores (2020).

Unidade Curricular 2 - Construcdes e Design

O tema Construcéo e Design remete a ideia de projetos, tais como construcao
de casas, estradas, tuneis, ferrovias, sistemas de telecomunicacdes,
desenvolvimento de maquinas, aplicativos para celular, paisagismo, entre outros.
Para tanto, € importante considerar as tendéncias atuais de mercado, os tipos de
materiais e as inovacdes tecnoldgicas. A area de Matematica e suas tecnologias
apresenta objetos do conhecimento como desenho geométrico, trigonometria, area,
volume, maquetes e modelos, que promovem o desenvolvimento de habilidades

ligadas a elaboracédo de projetos.
Objetos do conhecimento:

e Desenho geométrico;
o Area e volume;
e Maquetes e modelos;

e Arte e tecnologia.

Quadro 7 - Construcdes e Design

Eixos estruturantes | Habilidades dos objetos do conhecimento

Investigacao = Investigar e analisar a utilizagdo de materiais e instrumentos de desenho
cientifica: fazer e para representar figuras bidimensionais com régua, compasso e/ou
pensar cientifico softwares de geometria dindmica.

= Investigar e analisar diferentes instrumentos de medi¢do de angulos, tais
como: teodolito caseiro e aplicativos de celular, entre outros.

= Investigar e analisar situacdes-problema sobre area e volume, elaborando
modelos para sua representacao.

Processos = Selecionar e mobilizar intencionalmente recursos criativos relacionados a
criativos: fazer e maquetes e a modelos (com ou sem recursos digitais) para resolver
pensar criativo problemas de natureza diversa.

= Propor e testar solugdes estéticas, criativas e inovadoras para problemas
reais, considerando a aplicacdo dos conhecimentos de arte e tecnologia
de modo a desenvolver novas abordagens e estratégias para enfrentar
novas situacoes.

= Reconhecer a importancia da criacdo de maquetes, modelos e prototipos
para garantir o sucesso e a qualidade do produto final.
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Mediacao e = Selecionar e mobilizar conhecimentos sobre construcdo e design para

intervencao propor a¢Bes individuais e/ou coletivas de mediagéo e intervencdo sobre
sociocultural: problemas socioculturais e problemas ambientais.
convivéncia e = Identificar e explicar questes relativas ao ambiente, aplicando os

conhecimentos matematicos estudados, para propor melhorias

atuacdo sociocultural e : .
paisagisticas por meio de maquetes ou plantas baixas

e ambiental

Empreendedorismo: | = Desenvolver projetos pessoais ou produtivos, utilizando processos e
autoconhecimento e conhecimentos sobre construcdo e design para formular propostas
projeto de vida concretas, articuladas com o projeto de vida.

Fonte: Elaboracéo dos autores (2020).

Unidade Curricular 3 - Turismo e entretenimento

Considera-se turismo como:

[...] atividades resultantes de uma ampla rede de impactos econémicos,
sociais e culturais, realizados por pessoas durante seus deslocamentos,
estadas e permanéncias em lugares diferentes do seu entorno habitual, por
um periodo de tempo inferior a um ano e com fins de recreagdo, descanso,
lazer, negdcio e outros motivos para a realizacdo de atos particulares de
consumo em lugares onde se oferegcam servigos e bens” (BRASIL, 2000, p.
9).

Considera-se entretenimento qualquer acao, evento ou atividade com o fim de
entreter. Assim sendo, esta unidade curricular permite a aprendizagem continua,
visando a compreensdo de conceitos matematicos ligados a essas duas areas, o
turismo e o entretenimento. Possibilita 0 acesso a conhecimentos que favoregam o
ingresso no mundo do trabalho, o empreendedorismo e a continuidade dos estudos.
Focando no desenvolvimento de competéncias gerais elencadas na
BNCC, mobiliza e aprofunda conceitos matematicos por meio de situacdes de
aprendizagem vivenciadas, situando-se assim, a partir de um contexto historico,

cultural e social, com o objetivo de construir sua trajetdria pessoal e profissional.

Objetos do conhecimento:

e Escalas e unidades de medida;
e (Geometria espacial: poliedros e corpos redondos;
e Matematica financeira;

e Estatistica: graficos e tabelas;
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e Localizacdo geogréfica e paisagem.

Quadro 8 - Turismo e entretenimento

Eixos estruturantes

Habilidades dos objetos do conhecimento

Investigacéao = Analisar informacdes que envolvam a variagdo de grandezas na
cientifica: fazer e organizagdo e eventos: quantidade de pessoas e espaco.
pensar cientifico = Investigar e analisar dados estatisticos, aplicadas a elementos
presentes em ambientes de turismo e entretenimento.
= Investigar e analisar dindmicas de deslocamento, mudancas,
redistribuicdo, composicdo, entre outras, que afetam as relacdes
sociais e turisticas nas aglomeracdes urbanas.
= Selecionar e sistematizar conceitos aplicaveis a tematica que
envolvam a matematica financeira.
= Investigar e analisar escalas na leitura de mapas e roteiros turisticos.
Processos =  Selecionar e mobilizar recursos criativos referentes a espaco e
criativos: fazer e geometria para estabelecer roteiros turisticos.
pensar criativo =  Mobilizar conhecimentos matematicos para a elaboracdo de
projetos de turismo sustentavel.
Mediacgao e =  Propor e testar roteiros turisticos e de entretenimento utilizando a
intervencao diversidade cultural e socioeconémica.
sociocultural: =  Mobilizar propostas de intervengcdo no turismo local, utilizando
convivéncia e conhecimentos matematicos.
atuacdo sociocultural
e ambiental
Empreendedorismo: | = Mobilizar projetos pessoais inerentes ao turismo e entretenimento,

autoconhecimento e
projeto de vida

utilizando conhecimentos matematicos.

Fonte: Elaboracgdo dos autores (2020).

Unidade Curricular 4 - Saude e qualidade de vida

O ano de 2020 marca uma nova era para os diversos setores da sociedade

devido a epidemia do novo Coronavirus — a Covid-19. Investimentos na saude de

todos, bem como planos emergenciais de auxilio as pessoas, mostram a aplicacao

de numerais com mais de 9 digitos. As pessoas ficam mais tempo em suas

residéncias; vivem o isolamento social porque a prioridade é a saude. Para que a

Matematica seja uma forte aliada neste contexto e auxilie na qualidade de vida, por

meio da complexidade de seus conhecimentos, estudantes do ensino médio tém a

oportunidade de verificar a sua importancia pela pratica de esportes, pelo controle

de doencas, pela alimentacéo saudavel e pela qualidade de vida na terceira idade.

Objetos do conhecimento:

e [Estatistica: coleta e andlise de dados;
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e Unidades de medidas e afericdo: medicamentos, nutrientes e corpo humano;

e Pratica de esportes;
e Controle de doencas;

e Alimentacao saudavel;

e Qualidade de vida na terceira idade.

Quadro 9 - Saude e qualidade de vida

Eixos estruturantes Habilidades dos objetos do conhecimento
Investigacdo cientifica: | = Investigar e analisar dados sobre habitos importantes para a saude
fazer e pensar cientifico e a qualidade de vida.
= Selecionar e sistematizar unidades de medida utilizadas na
ministracéo de remédios — dosagens.
= Selecionar e sistematizar unidades de medida: massa,
temperatura, pressao arterial, altura, e outras.
= Investigar e analisar dados sobre epidemias que identifiquem
causas, numero de pessoas afetadas, investimentos e saneamento
bésico.
= Investigar e analisar o processo de producdo de vacinas: centros
de pesquisa, componentes bioldgicos e quimicos, nimeros de
individuos necessarios a testagem.
= Levantar e testar hipéteses sobre piramides alimentares.
= Investigar a relacdo entre a préatica de esportes e a qualidade de
vida na juventude e na terceira idade.
Processos criativos: = Selecionar e mobilizar recursos criativos para a elaboracédo de
fazer e pensar criativo cardapios para diferentes faixas etarias: infantil, jovens e idosos.
= Mobilizar recursos criativos para a divulgacdo de receitas, de
habitos saudaveis, entre outros, com ou sem a utilizacdo de
recursos digitais.
Mediagao e = Propor e testar projetos para a separacdo de residuos organicos
intervencao com o objetivo de construir uma composteira, e sua utilizacdo em
sociocultural: hortas.
convivéncia e atuagio = Mobilizar_ conhecimentos para organizar palestras sobre habitos
sociocultural e ambiental saudaveis. . ,
= Propor organizag&o de grupos para praticas esportivas.
Empreendedorismo: = Desenvolver projetos pessoais inerentes ao tema “Saude e
autoconhecimento e qualidade de vida”.
projeto de vida

Fonte: Elaboracéo dos autores (2020).

Indicagdes de leitura para aprofundamento:

BIEMBENGUT, M. S. Modelagem Matemaética & Implicacées no Ensino:
aprendizagem de matematica. Blumenau: FURB, 1999.

COELHO, P. L. Relacdes Interpessoais e Sociabilidade. Recanto das Letras,

2006.

CRUZ, R. de C. (Org.). Geografias do turismo: de lugares a pseudo-lugares. Sao

Paulo: Roca, 2007.
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MENDES, Jerénimo. Manual do empreendedor: como construir um
empreendimento de sucesso. S&o Paulo: Atlas, 2009.

MOREIRA, Ramon Luiz e GOURSAND, Marcos. Os sete pilares da qualidade de
vida. Belo Horizonte: Leitura, 2005.

MILLIS, B. Criss. Projetando com Maguetes: um guia para a construcao e o uso de
magquetes como ferramenta de projeto. Porto Alegre: Book Eman, 2007.

1.2.3 Trilha 3 — Matemética e musica: sistematizacdo e analogias

A Musica, desde os tempos da Grécia Antiga, € associada a Matematica,
dado que o som produzido por uma nota faz boa harmonia se associado a outro som
proporcional. Esta relacdo foi observada pela primeira vez pelos pitagoricos;
atualmente, é essencial para a elaboracdo de uma boa sinfonia musical. No Brasil, a
musica teve sua génese com 0s povos indigenas e sofreu influéncia dos africanos e
europeus na colonizacdo. Neste sentido, faz-se necessario resgatar a histéria da
musica e analisar os ritmos que se mantém em sua forma tradicional (radical) e
digital. Este movimento contempla as Leis n° 10.639/03 e n° 11.645/08, que tratam
da histdria da cultura afro-brasileira e indigena.

A relacdo entre Matemética e Musica possibilita o desenvolvimento de formas
de consciéncia social, tais como reflexdo, analise, memaria, pensamento, atencao,
imaginagdo e experimento mental, inerentes ao pensamento tedrico (DAVIDOV,
1988).

O contexto musical nos remete ao resgate de diferentes manifestacdes
musicais, artisticas, cientificas, locais e universais. Além disso, estabelece relactes
matematicas encontradas na musica; identifica padrbes e regularidades com o

auxilio das novas tecnologias.

Objetivo geral: estabelecer relagbes matematicas encontradas no contexto da
musica, mobilizando situacdes de aprendizagem e aprofundamento de conceitos da
area relacionadas as competéncias gerais e a formacéao integral do estudante.

Area do conhecimento: Matemética e suas tecnologias.

Carga horaria: 160 h ou 240 h, a depender da matriz curricular em funcionamento

na Unidade Escolar.
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Aulas semanais: 10 ou 15 aulas, a depender da matriz curricular em funcionamento

na Unidade Escolar.

Perfil docente:

e Habilitacdo em Matematica: de 6 aulas ou 9 aulas, a depender da matriz

curricular em funcionamento na Unidade Escolar.

e Profissional da area de Linguagens e suas tecnologias (Arte-habilitacdo

em musica): 4 aulas ou 6 aulas, a depender da matriz curricular em

funcionamento na Unidade Escolar.

Unidade Curricular 1 - A Matematica no contexto da musica

No contexto educacional atual, ha uma constante busca por propostas

diferenciadas de ensino e aprendizagem. Sabendo-se desta necessidade, propdem-

se situacdes para a organizacdo de acdes didatico-pedagogicas de Matematica, e

suas tecnologias, no contexto da musica. Estas sao justificadas pelos pressupostos

de que a musica propicia a socializacdo de diferentes sujeitos e possibilita a

complexificacdo de conceitos tedrico-cientificos. Trata-se de um movimento que

evidencia a sistematizacdo analoga entre a Matematica e a Musica, favorecendo o

desenvolvimento de habilidades e competéncias para a formagédo integral do

estudante.

Objetos do conhecimento:

e Razao e proporcdo na musica;

e Sequéncias: fibonacci e progressao geométrica,

e Funcéao exponencial e logaritmica;

e Funcéao seno e unidade de medida hertz;

o Notas musicais;

e Som: acustica.

Quadro 10 - Matematica e musica: sistematizacédo e analogias

Eixos estruturantes

Habilidades dos objetos do conhecimento

Investigacdo cientifica: fazer e pensar
cientifico

= Selecionar e sistematizar conhecimentos da
escrita musical — notas e partituras.
= Investigar e analisar situa¢des-problema que

envolvam proporcionalidade na musica - escala
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pitagérica - e modelar os dados em forma grafica.
Sistematizar e modelar algebricamente a
frequéncia musical por meio de sequéncias:
progressbes geométricas (PG) e Fibonacci.
Investigar e analisar a formacdo da escala
musical temperada, associando-a a funcdes
exponencial e logaritmica.

Investigar e analisar  situacdes-problema
inerentes a amplitude, comprimento e frequéncia
das ondas sonoras através das funcdes seno,
com ou sem recursos digitais.

Selecionar e sistematizar, com base em estudos
e/ou pesquisas, informacbes sobre os tipos de
som (infra e ultra), com ou sem recursos digitais.

Processos criativos: fazer e pensar
criativo

Selecionar e mobilizar recursos criativos para
representar as relacbes de proporcionalidades:
construcdo do monocordio.

Propor e testar a elaboragdo de protétipos de
instrumentos musicais.

Propor e testar solucdes éticas, estéticas e
criativas para problemas inerentes a ondas
sonoras, utilizando softwares de geometria
dindmica.

Mediacdo e intervencédo sociocultural:
convivéncia e atuagdo sociocultural e
ambiental

Identificar o] potencial humano e
natural necessarios a fabricagdo de instrumentos
musicais.

Propor projeto de iniciagdo musical na escola
e/ou comunidade, buscando parcerias locais para
a consolidacéo de banda musical.

Propor e testar estratégias de mediacdo e
intervencdo sobre poluicdo sonora utilizando
aparelhos que afiram niveis sonoros.

Empreendedorismo: autoconhecimento
e projeto de vida

Desenvolver oficinas para confeccionar
instrumentos musicais, doando os artefatos
construidos a escolas de educacao infantil, a
Apaes, e outras.

Desenvolver projetos pessoais ou produtivos,
utilizando processos e conhecimentos
mateméticos na criagdo musical de um produto.

Fonte: Elaboracgdo dos autores (2020).

Unidade Curricular 2 - Musica e regionalismo: preferéncias musicais

A musica se faz presente desde os primordios da humanidade, sendo

sistematizada na educacdo a partir do século XIX. Conviver com diferentes

manifestagbes musicais, artisticas e cientificas, locais e universais, possibilita ao

estudante vivenciar formas de expressao e linguagens. Desenvolve o senso estético,

o critico, o conhecimento de si, dos outros e da realidade que constitui esses

diversos sensos.
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Objetos do conhecimento:

o Estatistica: coleta e andlise;
e Conjuntos numéricos;

e As representacfes na musica: mulher, quilombolas e indigenas, entre outros.

Quadro 11 - Musica e regionalismo: preferéncias musicais

Eixos estruturantes Habilidades dos objetos do conhecimento

Investigacdo cientifica: fazer e | = Investigar as representacdes individuais e coletivas na

pensar cientifico musica, elementos simbdlicos e tendéncias regionais.

= Investigar e analisar preferéncias musicais e modelar os
dados através de gréficos, tabelas e diagrama de Venn,
com ou sem o uso de ferramentas digitais.

= Investigar e analisar a influéncia da musica na formacao
da identidade do individuo.

Processos criativos: fazer e pensar | = Selecionar recursos  digitais para  comunicar

criativo investigacbes sobre representacdes individuais e
coletivas na musica.

= Propor e testar solu¢des criativas que representem as
relacdes entre musica e formacdo da identidade.

Mediagao e intervencdo | = Propor projetos que contemplem a cultura regional, para

sociocultural: convivéncia e atuagdo isso utilizando os diversos tipos de sonoridade.

sociocultural e ambiental = Formular propostas de divulgacédo junto a comunidade
local os trabalhos desenvolvidos.

Empreendedorismo: = Selecionar e mobilizar conhecimentos inerentes a

autoconhecimento e projeto de vida Matematica e a Mdasica para desenvolver projetos

pessoais criativos de composic¢éo, criagdo e melodias.

Fonte: Elaboracéo dos autores (2020).

Unidade Curricular 3 - Empreendedorismo na musica

O mundo musical € amplo e abrange diversas classes sociais, faixas etarias,
etnias e regides. E composto por varios setores e envolve diversos profissionais,
como artistas, autores musicais, técnicos, produtores, empresarios, entre outros.
Este contexto pode propiciar transformacfes sociais e empreendimentos tanto
pessoais quanto coletivos. Com a facilidade de divulgacdo, distribuicdo e
visualizagdo de produgbes musicais na midia, o empreendedor atinge uma
diversidade maior de sujeitos/destinatarios, potencializando o sucesso pessoal e

profissional.
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Objetos do conhecimento:

e Matematica financeira: planilha de custos;

e Género textual: processos de producao textual multimidia.

Quadro 12 - Empreendedorismo na musica

Eixos estruturantes Habilidades dos objetos do conhecimento
Investigacéao cientifica: fazere | = Investigar e analisar situagcfes-problema envolvendo as
pensar cientifico variaveis econdmicas no mundo da musica.
= Investigar e analisar diferentes atos de comunicacdo, que
se utilizam de variados recursos, como o verbal, o artistico e
0 corporal.
Processos criativos: fazer e | = Selecionar e mobilizar recursos criativos: cartazes, playlists,
pensar criativo sarau, radios locais, entre outros, para divulgacdo de

producdes musicais.

Mediacgao e intervencado | = Selecionar e mobilizar conhecimentos matematicos e

sociocultural: convivéncia e recursos musicais para a realizacdo de eventos na escola
atuacao sociocultural e e/ou na comunidade.

ambiental

Empreendedorismo: = Selecionar e mobilizar conhecimentos matematicos e
autoconhecimento e projeto de recursos midiaticos para divulgar projetos musicais em
vida redes sociais.

= Desenvolver projetos pessoais, utilizando processos e
conhecimentos matematicos na criagdo musical ou produto.

Fonte: Elaboracéo dos autores (2020).

Indicagdes de leitura para aprofundamento:

ABDOUNUR, Oscar Jodo. Matematica e musica: o pensamento analdgico na
construcédo de significados. 3. ed. Sado Paulo: Escrituras Editora, 2003.

BARNABE, Fernando Moreira. A melodia das razdes e proporcdes: a musica sob
o olhar interdisciplinar do professor de matematica. 2011. 78 f. Dissertacao
(Mestrado em Educacéo). Universidade de Séo Paulo — Faculdade de Educacéo -
Universidade de S&o Paulo - S&o Paulo, 2011.

MENDES, Jerénimo. Manual do empreendedor: como construir um
empreendimento de sucesso. Sao Paulo: Atlas, 2009.

PIERRE, Gean. Musica e matematica na educacdao: € possivel. Faculdade de
Musica do Espirito Santo Mauricio de Oliveira. Vitoria: 2012.
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1.2.4 Trilha 4 - “Edificando o sonho da moradia propria em um contexto
socioambiental”

O conceito de moradia nos remete ao entendimento do local em que se
reside, também designado, entre outros, como lar, habitagdo. Adquirir, conquistar ou
até mesmo ganhar um local para morar e iniciar uma nova etapa da vida € o sonho
de muitas pessoas, jovens, adultas e idosas. A moradia é direito garantido a todos
os cidadaos pela Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 6°.

O sonho da moradia prépria pode ser concretizado com o auxilio de varios
segmentos da sociedade, seja de parte da administracdo publica, mobilizando
recursos para a construcdo de moradias populares, seja através de
empreendimentos comerciais e empresariais, que objetivam crescimento e lucros ou
através do setor financeiro, pela abertura de linhas de crédito e empréstimos, e,
finalmente, na construcao civil, empregando méo de obra, entre outros.

O contexto moradia - trilha atual de aprofundamento - remete a reflexao sobre
tematicas que abrangem desde o0s menos favorecidos em seus contextos
socioambientais, até as cada vez mais frequentes inovacdes de design. Neste
sentido, os conhecimentos matematicos s&o potenciais ferramentas para a
elaboracdo de solucdes sustentaveis. Compreender os calculos necessarios a
execucdo e a construcdo de moradias, bem como a andlise e as formas de se
adquirir um imével, através de simulagcBes (financeiras), pode contribuir para a

realizac@o de sonhos como o da moradia (casa) propria.

Objetivo: aprofundar e ampliar conceitos matematicos no contexto da moradia,
aplicando-os a simulacfes financeiras, projetos de construcdo e execugdo em
contextos socioambientais.

Area do conhecimento: Matemética e suas tecnologias.
Carga horaria: 160 h ou 240 h, a depender da matriz curricular em funcionamento

na Unidade Escolar.
Aulas semanais: 10 ou 15 aulas, conforme matriz da escola.
Perfil docente:
e Habilitacdo em Matematica: 7 aulas ou 9 aulas , a depender da matriz

curricular em funcionamento na Unidade Escolar.
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e Profissional da area de Ciéncias Humanas Social e Aplicadas: 3 aulas ou

6 aulas, a depender da matriz curricular em funcionamento na Unidade

Escolar.

Unidade Curricular 1 - Projetando seu sonho: como vocé imagina sua casa?

A realizacdo do sonho da casa propria tem a Matematica como ferramenta;

portanto, ha necessidade de estudos sobre as etapas de uma construcdo para que a

imaginacéo se torne uma realidade. A edificacdo, em sua forma espacial, efetiva-se,

inicialmente, por meio da edicdo e construcado de projetos. A geometria plana surge

como fundamento para a realizacdo do sonho do estudante, que também se

preocupa com o desenvolvimento sustentavel do planeta. Neste sentido, juntamente

com a efetivacdo do projeto da planta baixa, o estudante inserido no contexto da

investigacdo, busca como principio formativo, por tecnologias sustentaveis para a

construcdo de sua casa. Assim, seu projeto individual confirma possibilidades para

construir unidades habitacionais de interesse social para populacbes de baixa

renda.

Objetos do conhecimento:

e Geometria plana: area e perimetro;

e Geometria espacial: sélidos geométricos;

¢ Matematica financeira: financiamentos;

o Estatistica: coleta e analise de dados;

e Paisagens urbanas e rurais.

Quadro 13 - Projetando seu sonho

Eixos estruturantes

habilidades dos objetos do conhecimento

Investigacéo = Investigar e analisar projetos arquitetbnicos e arquitetos brasileiros, com
cientifica: fazer e suas contribuicdes a sociedade.
pensar cientifico = Investigar e analisar tipos de moradias nos diversos contextos
socioculturais e ambientais.
=  Selecionar e sistematizar a relagdo custo/beneficio entre tipos de
materiais, preco, durabilidade e impacto ambiental.
Processos =  Propor solucdes criativas para o projeto de construcdo de moradias
criativos: fazer e utilizando: plantas baixas, maquetes com ou sem recursos digitais.
pensar criativo
Mediacao e | = Mobilizar conhecimentos mateméticos e da realidade local para elaborar
intervencao projetos criativos na constru¢do de moradias.
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sociocultural:

convivéncia e
atuacao sociocultural
e ambiental

Empreendedorismo:
autoconhecimento e
projeto de vida

Desenvolver projetos pessoais ou produtivos, utlizando os
conhecimentos matematicos elaborados durante o processo de
aprendizagem.

Avaliar conhecimentos e recursos relacionados a Matematica para
identificar oportunidades de mercado inerentes a compra de imdveis.

Fonte: Elaboracgdo dos autores (2020).

Unidade Curricular 2 - Localizacdo do imovel: relagdo custo-beneficio e

sustentabilidade

Esta unidade curricular trata da importancia da Matematica no que diz

respeito a localizacdo do imével e a relacdo custo-beneficio, econdmica e ambiental

para a sua construcdo. Na localizacdo do imével em suas coordenadas cartesianas

ou georreferenciadas, a fixacdo da distancia do imovel entre pontos importantes de

deslocamento, como supermercados, farmacias, escolas, areas de lazer, hospitais, é

condicdo necessaria e pode ser feita e analisada pela Geometria Analitica. Esta

andlise leva a um universo de possibilidades, envolvendo célculos com tempo, custo

de deslocamento, transportes, tempo no transito, seguranca, enfim, ganhos ou

perdas que devem ser levados em consideracdo na hora de escolher a localizac&o

de um imével.

Objetos do conhecimento:

o Estatistica: coleta e analise de dados;

e Geometria analitica: plano cartesiano e distancias;

e Trajetoria solar e pontos cardeais;

e Desenvolvimento urbano: plano diretor.

Quadro 14 - Localizacédo do imével

Eixos estruturantes

Habilidades dos objetos do conhecimento

Investigacéo
cientifica:  fazer
pensar cientifico

e

= Investigar e analisar valores comerciais de moradias, tipos de
empréstimo, tais como consorcio, leasing, carta de crédito, entre outros.

= Investigar e analisar gastos fixos e variaveis: manuteng&o, impostos,
energia elétrica, coleta de lixo, condominio, 4gua, esgoto, pagamento de
aluguel, entre outros.

= Analisar o plano diretor da cidade com vistas a definir a localizacdo e a
viabilidade da moradia.

= Analisar as coordenadas do imovel, calculando desde distancias até
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pontos de referéncia, como: supermercados, farmacias, escolas, areas
de lazer, hospitais, com ou sem o uso de tecnologias digitais de
localizag&o.

Analisar a posicao do imével em relacdo a luz solar, aproveitando-a
como alternativa de fonte de energia renovavel, entre outros beneficios.

Levantar hip6teses quanto a custos com transporte, tempo no transito,
seguranca e outros fatores ligados a localizacdo do imével.

Processos criativos:
fazer e pensar criativo

Selecionar e mobilizar recursos criativos para simulacdes em
investimento em moradias em diferentes contextos socioculturais e
ambientais.

Mediacao e
intervencao
sociocultural:
convivéncia e atuacdo
sociocultural e
ambiental

Propor e testar sistemas alternativos de drenagem de &gua, utilizando
os ciclos hidrolégicos do local, para armazenamento e reaproveitamento
da agua da chuva.

Propor estratégias de mediagcdo e intervengdo para contribuir com o
plano diretor.

Selecionar e mobilizar conhecimentos para melhorias na coleta de lixo e
tratamento de esgoto.

Empreendedorismo:
autoconhecimento e
projeto de vida

Avaliar a potencialidade de empreendimentos quanto a localidade,
urbanizacao, topografia, entre outras variaveis.

Fonte: Elaboracéo dos autores (2020).

Unidade Curricular 3 - Visualizar o sonho por meio de projetos

Esta unidade curricular tem por objetivo complexificar os conceitos

matematicos relacionados a construcdo de moradias, com ou sem o auxilio de

recursos digitais, para planejar constru¢des sustentaveis e projetos de moradias ou

de decoracao.

Objetos do conhecimento:

e Geometria plana: plantas baixas;

e Geometria espacial: tecnologia 3D;

e Desenvolvimento sustentavel: relacdo ser humano e natureza.

Quadro 15 - Visualizar o sonho por meio de projetos

Eixos
estruturantes

Habilidades dos objetos do conhecimento

Investigacéao
cientifica: fazer e
pensar cientifico

Selecionar e sistematizar projetos de construcdo e/ou decoragdo, com
ou sem recursos digitais.

Levantar e testar hipoteses sobre projetos de moradias sustentaveis e
suas implica¢des na sociedade.
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Processos
criativos: fazer e
pensar criativo

Selecionar e mobilizar conhecimentos de geometria plana e espacial
para elaborar esbogos de plantas baixas para moradias.

Propor e testar solugdes éticas, estéticas e criativas para a elaboragdo
de plantas baixas, usando ou ndo tecnologias digitais.

Propor a construcdo de projetos de moradia sustentavel em 3D,
utilizando ou nédo tecnologias digitais.

Mediacgéo e
intervencao
sociocultural:
convivéncia e
atuacao sociocultural
e ambiental

Selecionar e mobilizar conhecimentos para a elaboracdo de projetos
de moradias, pracas e parques, visando ao desenvolvimento
sustentavel.

Empreendedorismo:
autoconhecimento e
projeto de vida

Avaliar como oportunidade conhecimentos e recursos para a
realizacéo de projetos pessoais relacionados a moradia.

Fonte: Elaboracéo dos autores (2020).
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1.3 ORIENTACOES METODOLOGICAS

A trilha de aprofundamento na area de Matematica e suas tecnologias tém
por objetivo aprofundar as aprendizagens relacionadas as competéncias gerais, as
areas de conhecimento, consolidando a formacédo integral dos(as) estudantes,
tornando-os protagonistas neste processo. Para tanto, é imprescindivel a utilizacéo
de metodologias ativas, fundamentadas na teoria histérico-cultural e aliadas aos
quatro eixos estruturantes dos itinerarios formativos. Este movimento possibilita aos
estudantes vivenciar situacdes de aprendizagem que l|hes permitam produzir
conhecimentos, criar, intervir na realidade e empreender projetos presentes e
futuros. Os eixos estruturantes, como o proprio nome diz, estruturam 0 processo
pedagdgico na integracdo curricular e apontam habilidades a serem desenvolvidas

pelos sujeitos no aprofundamento na area de conhecimento.

Sugere-se, para as trilhas de aprofundamento na area de matemética e suas
tecnologias, que se realizem pesquisas cientificas, saidas para diferentes ambientes
(empresas, comércios variados, obras em execucdo, pragas, museus, escolas de
musica, turismo ecoldgico, entre outras). Estas incursdes tém por objetivo investigar
diferentes contextos em que a Matematica é aplicada, seja no campo das profissdes,
das artes, seja ainda em outros campos, como corpo humano, questbes
socioambientais, etc. Neste contexto, as ferramentas digitais auxiliam no
aprofundamento e complexificacdo de conceitos matematicos para pesquisas,
calculos de dados em tabelas, elaboragéo de férmulas (generalizacdo em planilhas
dindmicas), modelar graficamente informagdes, elaborar projetos que envolvem

geometria euclidiana e ndo euclidiana - como a geometria fractal -, entre outros.

Seguido do processo de investigacdo cientifica, vem a comunicacdo dos
dados na linha da criatividade e da inovacéo. Para tanto, os(as) estudantes podem
utilizar diferentes tipos de linguagem, manifestacées sensoriais, vivéncias artisticas,
culturais, midiaticas e cientificas aplicadas com ou sem a utilizagdo de recursos
digitais. Este movimento tem por objetivo aprofundar um tema, ou problema, que
orientara a posterior elaboracdo, apresentacédo e difusdo de uma acao, produto ou
protGtipo, obras e espetaculos artisticos e culturais, campanhas e pecas de
comunicacdo, programas, aplicativos, jogos, robds, circuitos, entre outros (BRASIL,

2019).
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ApoOs investigar e comunicar sua pesquisa, sugere-se aos(as) estudantes
gue se envolvam no campo da atuacdo social, por meio de projetos socioambientais
que os(as) levem a promover transformacgdes positivas na comunidade (BRASIL,
2019). Para uma mediacdo e intervencdo social, faz-se necessario identificar e
selecionar conhecimentos matematicos para propor e testar acfes individuais e/ou
coletivas de mediacdo e intervencédo, nos referidos problemas socioculturais e
ambientais. Ao diagnosticar a realidade sobre a qual pretende atuar, o estudante ira
aprofundar e complexificar os conceitos matematicos, para, entédo, apresentar com

propriedade, a solugéo ao problema a ser resolvido.

Propde-se, ao final de cada unidade tematica da trilha de aprofundamento,
que os(as) estudantes elaborem projetos de empreendimentos pessoais ou
produtivos articulados com seu projeto de vida, fortalecendo seu protagonismo. Para
tanto, a proposta € que procure desenvolver autonomia, com foco e determinacao,
para conseguirem planejar e conquistar objetivos pessoais ou criar
empreendimentos voltados a geracéo de renda, com ou sem a utilizacdo de recursos
digitais (BRASIL, 2019). Este processo requer do(a) estudante a identificacdo de
seus potenciais, desafios, interesses, aspiracdes e a andlise do contexto externo,

inclusive em relacdo ao mundo do trabalho.

A complexificacdo dos conceitos se da em forma de espiral, valendo-se,
para tanto, do desenvolvimento de competéncias gerais e habilidades especificas

das trilhas associadas aos quatro eixos estruturantes da integracao entre areas.

AVALIACAO

A avaliacdo da aprendizagem dos(as)estudantes do ensino médio, no
aprofundamento da area de Matematica, inserida na parte flexivel do curriculo,
segue 0s pressupostos definidos para a avaliagdo na formacédo geral basica (FGB).
Destaca-se o compromisso com a elaboracdo de instrumentos de avaliagdo que
consideram a formacao integral do(a) estudante, expressa por valores, aspectos
fisicos, cognitivos e socioemocionais, e a indissociabilidade entre teoria e pratica no
processo de ensino-aprendizagem, conforme prevé a Resolucdo n° 3, de 21 de

novembro de 2018.
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Tem-se a hipbtese de que o(a) estudante, ao se envolver com praticas de
ensino que contemplem os eixos estruturantes da investigacdo cientifica, dos
processos criativos, da mediacdo e intervencdo sociocultural e do
empreendedorismo, desenvolve aprendizagens. Estas sdo corroboradas quando o
instrumento de avaliacdo se constitui de itens que contemplam cada eixo. Isto
significa dizer que, ao preparar o instrumento, o professor domina as habilidades de
cada eixo estruturante e delas dispbe, bem como dispde das habilidades da
Matematica associadas a estes, como fio condutor para a definicdo de cada item.
Trata-se de elaborar o item e fazer um estudo prévio, ou questionar qual seja a
habilidade a ser desenvolvida nesta questdo. Sendo assim, as habilidades auxiliam
a definir os critérios de avaliacdo que, conforme o texto da FGB da éarea de

Matematica, séo definidos pelas rubricas.
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2.1 INTRODUCAO

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNem), os ltinerarios de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas visam a
proporcionar o aprofundamento de conhecimentos referentes as questdes de
pluralidade e diversidade humana, no contexto das relagbes sociais, ambientais, de
trabalho, entre outras, em diversas escalas, conforme as propostas curriculares
(BRASIL, 2018).

As trilhas de aprofundamento fazem parte do itinerario formativo e devem
buscar um didlogo interdisciplinar entre os componentes desta area, além de

dialogar com as demais areas do conhecimento.

A preparacao das pessoas, principalmente da juventude, para um mundo em
constante transformacdo, demarcado pela intensificacdo da vida social e pela
complexificacdo das relacbes sociais, culturais, ambientais, politicas, éticas,
estéticas, religiosas, etc., necessita sensibilizar os(as) estudantes para que
desenvolvam o senso e a pratica do respeito as diferencas (sociais, étnicas, raciais,
religiosas, de nacionalidade, de género, entre outras), contemplando, neste
movimento, as diversidades em todos os ambitos e manifestacdes. Para isto, faz-se
necessaria uma educacao para a humanizacgao, considerando a formacao de um ser
integral, capaz de compreender esta sociedade permeada por conhecimentos e
praticas, historicamente construidas e que estdo neste processo de constante
transformacdo (SANTA CATARINA, 2014). A atuacdo de estudantes protagonistas
remete a analise e a transformacdo das relacdes de poder e da prépria sociedade
em que se inserem. Brandao [s.d.], continuista das ideias de Paulo Freire, reforca

esta afirmacéo ao considerar:

O que somos, 0 que vivemos, 0 como e o0 que fazemos conosco, com 0s
Nossos outros e com 0 nosso mundo, pode estar dirigido por acdes
utilitdrias com vistas a alguma forma de acumulacdo indevida de bens (de
mercadorias) e de poderes (do poder interagir com pessoas tratadas como
mercadorias) (BRANDAO, [s.d.]).
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A formacao humana integral, concebida neste documento, comecga por uma
concepgao multidimensional humanista, proporcionando autonomia, consciéncia
critica e capacidade de decisédo. Isto significa compreender a formacdo do(a)
estudante em suas multiplas dimensd@es: constituicdo de valores, aspectos fisicos,
cognitivos e socioemocionais, pessoal, cidadd e profissional. E necessario
proporcionar vivéncias em um espacgo escolar dindmico, a partir de praticas de
pesquisa, como praticas para a inovacdo, a criacdo e construcdo de novos
conhecimentos, possibilitando a articulacdo dos saberes com os diferentes contextos
(historicos, econémicos, sociais, cientificos, ambientais, culturais locais e do mundo
do trabalho), sempre considerando a indissociabilidade entre a educac¢éo e a pratica
social. Formar integralmente pressupde, também, proporcionar ao(a) estudante
praticas que o(a) tornem capaz de compreender a diversidade e a realidade dos
diferentes sujeitos, tecendo relagbes pautadas nos direitos humanos, como direitos
universais (BRASIL, 2018).

2.1.1 Eixos estruturantes vinculados a area de ciéncias humanas e sociais
aplicadas

- Investigacdo Cientifica - Tem como énfase ampliar a capacidade de
investigacdo da realidade. Busca-se, a partir do movimento de investigacao,
gue o(a) estudante se torne capaz de compreender, valorizar o conhecimento,
sistematizado por meio da realizacdo de praticas e producdes cientificas, com
tematicas de seu interesse, relacionadas a uma ou mais é&reas de
conhecimento, e a elas aplicar, assim como a formacéo técnica e profissional.

— Processos Criativos - Objetiva que o(a) estudante desenvolva a capacidade
de idealizar e realizar projetos de forma criativa, sendo estes vinculados a uma
ou mais areas do conhecimento ou da educacéao técnica e profissional (EPT), e
associados a tematicas de seu interesse.

- Mediacdo e Intervencdo Sociocultural - Este eixo tem por énfase
desenvolver a capacidade de realizar projetos que contribuam com a sociedade
e 0 meio ambiente, mobilizando conhecimentos relacionados a uma ou mais

areas de conhecimento, a formagao técnica e profissional.
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- Empreendedorismo - O destaque, neste eixo, é expandira capacidade

dos(as) estudantes de mobilizar conhecimentos de diferentes areas para

empreender projetos pessoais ou produtivos articulados ao seu projeto de vida

(BRASIL, 2018a).

A partir das condicionantes dos eixos estruturantes, carrega em si as

habilidades que poderdo ser desenvolvidas a partir das competéncias da BNCC,

descritas no quadro que se segue (Quadro 2).

Quadro 16 — Habilidades dos eixos estruturantes relacionadas as competéncias

gerais da BNCC

Habilidades
relacionadas ao
pensar e fazer
cientifico

Identificar, selecionar, processar e analisar dados, fatos e evidéncias
com curiosidade, atencdo, criticidade e ética, utilizando, inclusive, o
apoio das Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacao
(TDICs).

Posicionar-se com base em critérios cientificos, éticos e estéticos,
utiizando dados, fatos e evidéncias para respaldar conclusdes,
opinibes e argumentos, por meio de afirmacdes claras, ordenadas,
coerentes e compreensiveis, sempre respeitando valores universais,
como liberdade, democracia, justica social, pluralidade, solidariedade
e sustentabilidade.

Utilizar informagdes, conhecimentos e ideias resultantes de
investigacdes cientificas para criar ou propor solu¢des para problemas
diversos.

Habilidades
relacionadas ao
pensar e fazer
criativo

Reconhecer e analisar diferentes manifestacdes criativas, artisticas e
culturais, por meio de vivéncias presenciais e virtuais que ampliem a
visdo de mundo, a sensibilidade, a criticidade e a criatividade.
Questionar, modificar e adaptar ideias existentes e criar propostas,
obras ou solugdes criativas, originais ou inovadoras, avaliando e
assumindo riscos para lidar com as incertezas e coloca-las em préatica.
Difundir novas ideias, propostas, obras ou solu¢cbes por meio de
diferentes linguagens, midias e plataformas, analdgicas e digitais, com
confianca e coragem, assegurando que alcancem os interlocutores
pretendidos.

Habilidades
relacionadas a
convivénciae a
atuacao
sociocultural

Reconhecer e analisar questdes sociais, culturais e ambientais
diversas, identificando e incorporando valores importantes para si e
para o coletivo que assegurem a tomada de decisBes conscientes,
consequentes, colaborativas e responséaveis.

Compreender e considerar a situacdo, a opinido e o sentimento do
outro, agindo com empatia, flexibilidade e resiliéncia para promover o
didlogo, a colaboragdo, a mediacdo e a resolucdo de conflitos, o
combate ao preconceito e a valorizacdo da diversidade.

Participar ativamente da proposi¢éo, implementacdo e avaliacdo de
solugdo de problemas socioculturais e/ou ambientais em nivel local,
regional, nacional e/ou global, corresponsabilizando-se pela
realizacdo de acbes e projetos voltados ao bem comum.
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e Reconhecer e utilizar qualidades e fragilidades pessoais com
confianca para superar desafios e alcancar objetivos pessoais e

Habilidades profissionais, agindo de forma proativa e empreendedora e
relacionadas ao perseverando em situacdes de estresse, frustracdo, fracasso e
autoconhecimento, adversidade.

ao e Utilizar estratégias de planejamento, organizacao e
empreendedorismo empreendedorismo para estabelecer e adaptar metas, identificar
e ao projeto de caminhos, mobilizar apoios e recursos, para realizar projetos pessoais
vida e produtivos com foco, persisténcia e efetividade.

e Refletir continuamente sobre seu préprio desenvolvimento e sobre
seus objetivos presentes e futuros, identificando aspiracdes e
oportunidades, inclusive relacionadas ao mundo do trabalho, que
orientem escolhas, esforcos e acdes em relacdo a sua vida pessoal,
profissional e cidada.

Fonte: Elaboracdo dos autores (2020).

A fim de alcancar os objetivos propostos pelas trilhas de aprofundamento,
em cada trilha, sugerem-se sequéncias didaticas que poderdo consistir em pesquisa,
resolucdo de problemas, mediante processos de observacdo, comparacao,
investigacdo, analise, interpretacdo, reflexdo e sintese (SANTA CATARINA, 2014).
Da mesma forma, indicam-se o perfil docente, as quantidades minimas e maximas
de estudantes, as sugestfes de recursos para otimizar o processo metodoldgico, as
referéncias bibliograficas e sugestbes para o(a) professor(a), como artigos, filmes,

sites, entre outros, visando a contribuir com a concretizacéo desta trilha.

Quanto a avaliacdo da aprendizagem, esta constitui-se elemento fundamental
para o processo educacional. Por meio dela, é possivel acompanhar os sujeitos,
organizando elementos para a sequéncia do trabalho pedagdgico. Na perspectiva da
Proposta Curricular de Santa Catarina e do Curriculo Base do Ensino Médio do
Territério de Santa Catarina, é concebida como investigacdo do processo de ensino
e aprendizagem, possibilitando a tomada de decisdo no desenvolvimento das
atividades orientadoras de ensino. A Proposta Curricular de Santa Catarina dispde
que a avaliacdo ocorra de forma “continua, sistematica, expressa num movimento
permanente de reflexdo e acdo” (SANTA CATARINA, 2014, p. 150).

Todas essas sugestdes deverdo obedecer a gestdo da escola e dos

professores em planejamento integrado.
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2.3 TRILHA 1 - MULHERES NO TERRITORIO CATARINENSE

Tema: Representacdes sociais, mulheres, direitos, relacdes de poder e de género.

Area do Conhecimento: Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

Carga horaria: 160 h ou 240 h, a depender da matriz curricular em funcionamento
na Unidade Escolar.

Aulas semanais: 10 ou 15 aulas, conforme matriz da escola.

Perfil do professor:

e Habilitacdo em Filosofia: 2 aulas ou 3 aulas, a depender da matriz curricular
em funcionamento na Unidade Escolar.

e Habilitacdo em Sociologia: 3 aulas ou 4 aulas , a depender da matriz
curricular em funcionamento na Unidade Escolar.

e Habilitacdo em Histéria: 3 aulas ou 4 aulas , a depender da matriz curricular
em funcionamento na Unidade Escolar.

e Habilitacdo em Geografia: 2 aulas ou 3 aulas , a depender da matriz curricular
em funcionamento na Unidade Escolar.

2.3.1 Unidades curriculares

e Unidade curricular | - Representacdes sociais das mulheres — 40 h ou 60 h, a
depender da matriz curricular implementada na Unidade Escolar.
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e Unidade curricular 1l - Mulheres nas violéncias de género — 40 h ou 60 h, a
depender da matriz curricular implementada na Unidade Escolar.

e Unidade curricular Il - Direitos e cidadania ativa das mulheres - 40h ou 60 h,
a depender da matriz curricular implementada na Unidade Escolar.

e Unidade curricular IV - Protagonismos das mulheres — 40 h ou 60 h, a
depender da matriz curricular implementada na Unidade Escolar.

2.3.2 Introducéao

A trilha “Mulheres no Territério Catarinense” informa haver inumeras mulheres
no mundo, como no Brasil e em Santa Catarina, que alcancaram seus objetivos e
realizaram, neste século XXI, a¢cBes nunca antes imaginadas por geracbes que
viveram nos séculos passados. Elas ocupam campos socialmente representados
como exclusivos de homens; tomam lugares de representatividade no publico e no
privado, ganham prémios, lutam, resistem, vivem e sobrevivem na atualidade. Neste
século XXI, h4 um cenério inédito, com a emergéncia de tantas outras mulheres -
negras, indigenas, caboclas, velhas e jovens -, conforme pesquisas publicadas na
obra “Nova Histéria das Mulheres no Brasil”, organizada por Carla Bassanezi Pinsky
e Joana Maria Pedro (PINSKY; PEDRO, 2018). Alicercado nesses argumentos, 0
tema € instigante para os(as) estudantes do Novo Ensino Médio.

De outra parte, esse tema € duplamente justificado, tanto pelas realizacfes
das mulheres, quanto porque se registram, no século XXI, desigualdades sociais
graves entre homens e mulheres e entre mulheres, o que, de certa forma, explica os
movimentos sociais, em especifico o das mulheres e o das feministas, a
prosseguirem lutas com pautas ainda ‘antigas’ e outras, mais ‘atuais’ (PINTO, 2003).
E a violéncia contra as mulheres a faceta cruel das relacBes assimétricas entre
esses sujeitos. Nos campos da Histéria e do Direito, sabe-se que elas sédo as vitimas
de hostilidades, que vao desde a agressdo ao assassinato, passando pela
doméstica e a familiar, que se apresentam sob a forma de abusos sexuais, fisicos,
psicolégicos, patrimoniais e morais, ocorridas em lugares de vivéncia, no trabalho ou
em relacbes afetivas (LAGE; NADER, 2018). Na persisténcia histérica da violéncia
contra as mulheres, Carneiro (2011) alerta acerca de dados consistentes do
desrespeito aos direitos humanos, como 0s apontados nos graves indicadores
sociais da desigualdade de género e racial. O mesmo faz Soihet (1989), que
investigou as multiplas formas de violéncia ligadas as condigbes sociais das

mulheres da classe popular. Grossi atesta da complexidade sobre as violéncias
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domeésticas, que tém “como pressuposto o fato de que nao se pode isolar o polo
mulher para entender o uso da violéncia em uma relagao afetivo-conjugal” (2011, p.
122).

Partindo destes estudos para aprofundar conhecimentos, € necessario
visibilizar as representacdes sociais dessas multiplas mulheres. Para isso, utiliza-se
a categoria “mulheres” no plural, por se entender que ha sujeitos histéricos
diferentes em suas lutas e reivindicacfes (DUBY, 1995). As representacdes sociais,
conforme explica Chartier (1988), sao determinadas por interesses de grupos que as
forjam. Faz-se necessario analisar as posi¢cdes de quem utiliza estas representacdes
sociais, para exercer suas relacdes de poder no ambito cultural e social. Portanto, os
sujeitos produtores e receptores de cultura estdo situados entre as representacées
(modos de ver) e préaticas (modos de fazer), cabendo-lhes analisar a posicdo que
ocupam na rede social, como, para citar um exemplo, o da persisténcia historica das

violéncias afetivo-conjugais em nossa sociedade.

Esta trilha oferece um espaco educativo para que os(as) estudantes possam
investigar os motivos pelos quais as préticas ou relagbes de poder engendram as
representacfes sociais, consideradas legitimas, de comportamentos femininos e
masculinos, tendo em vista a constituicdo social, cultural e historica. Usa-se
a perspectiva de género, como ferramenta de didlogo entre campos, na area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Esta perspectiva funciona como integradora
de saberes da trilha, pois sua apropriacdo € usada para desnaturalizar as
identidades sexuais. Somada ao debate provocado por Pedro (2005), a categoria
género no Brasil é util, assim como o sdo as contribuicbes de Scott (1991),
que lancou luz sobre género, situando-o no ambito das relacdes de poder.

Nestes termos, Foucault (1984, 1995) compreende o poder pensado como
positivo e como pratica social. Em outros termos, de acordo com o pensador, 0
poder é um exercicio dos sujeitos em niveis variados e ocorre em pontos diferentes
da malha social. Por exemplo, perceber como, nas relagbes de poder entre homens
e mulheres, e entre mulheres, a cultura e a sociedade em nosso tempo histérico
constroem diferentes formas de masculinidades e feminilidades. O que esta em jogo,
portanto, é rejeitar os determinismos bioldgicos e dar énfase ao cultural, nas

diferentes relacbes de poder entre os sexos. Com isso, usar a perspectiva de género
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€ lancar luz de forma interdisciplinar sobre “a constru¢ao social e histérica produzida

sobre as caracteristicas biolégicas” (LOURO, 1997, p. 22).

A presente trilha operacionaliza as seguintes categorias como forma de
ferramenta educativa: a) conhecimento cientifico: desenvolver a capacidade de
compreensao e reflexdo com base em conhecimentos legitimados pela comunidade
cientifica; b) representacdes sociais: identificar como sédo produzidos os modos de
ver as mulheres, considerando as interseccionalidades de género, as populacdes
LGBTQIAP+, etnia, raca, de classe, geracional, entre outras; c) direitos: como
campo de emergéncia e consolidacdo de direitos da mulheres; d) género: como
categoria e como perspectiva em destaque, na andlise da interseccionalidade, ao
gerar conhecimentos cientificos acerca das mulheres catarinenses; e€) mulheres:
diferencas entre os sujeitos historicos, diferentes em suas lutas; f) relagbes de
poder: observar como as préticas sociais legitimam relacdes assimétricas de poder
entre homens e mulheres; g) direitos: campo de lutas sociais para garantir igualdade

de género.

Por fim, a importancia desse tema para o Novo Ensino Médio constitui-se na
diminuicdo dessas desigualdades sociais e no reconhecimento das conquistas
realizadas pelos movimentos das mulheres e das feministas. Em parte, os direitos
reivindicados foram listados no Il Plano Nacional de Politicas para as Mulheres
(PNPM) (BRASIL, 2008). Este instrumento definiu metas para implantar politicas
publicas de inclusdo das questfes de género, raca e etnia em curriculos escolares,
com o objetivo de modificar a cultura e a comunicacdo discriminatorias, por meio de
praticas educativas, da producdo de conhecimento no ambito da educacéo formal.
Nestes termos, o ensino médio enfrenta o desafio maior que é compreender e
“reconhecer a violéncia de género, raca e etnia como violéncia estrutural e historica,
gue expressa a opressdo das mulheres e precisa ser tratada como questdo de
seguranca, justica e saude publica” (BRASIL 2008, p. 28/29).

Quadro 17 - Objetos de conhecimento e habilidades da trilha mulheres no

territdrio catarinense

OBJETOS DE | Habilidades
CONHECIMENTO
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Protagonismos

- Representacdes
mulheres

- Masculinidades

- Feminilidades

- Relacdes de poder

- Historia dos povos e das mulheres
indigenas

- Culturas: afrodescendente, afro-
brasileira e negra

- Patriarcado

- Violéncias de género

- Mulheres do campo

sociais das

-Diversidade das mulheres no
territorio catarinense

- Memorias das mulheres

- Direitos humanos e das mulheres

- Desigualdades sociais

- Direitos das mulheres e acdes
coletivas

- Histéria dos movimentos sociais de
mulheres

- Movimento feminista

- Ondas do feminismo

- Machismo e misoginia

- Cidadania ativa

- Direitos trabalhistas

- Formas de violéncias domésticas,
sexuais

- Caboclas, indigenas, quilombolas,
ciganas

- Mulheres e lutas sociais

- Desnaturalizar, na perspectiva de género, as
representagcdes sociais das mulheres, no territério
catarinense.

Identificar mulheres com representatividade comunitéria

e nos lugares de vivéncia, inclusive no ambiente

escolar.

- Historicizar e reconhecer, nas perspectivas socioldgicas,

histéricas, filosoficas e geograficas, os protagonismos

das mulheres nos lugares de vivéncia.

Identificar representa¢des sociais de mulheres com

visibilidade pulblica, tais como atletas, politicas,

cientistas, empresarias, professoras, entre outras.

- Compreender as representacbes sociais das

masculinidades e das feminilidades em suas

expressfes marcadas pelas relacdes de saber/poder,
nos lugares de vivéncia e no ambiente escolar.

Compreender como uma expressdo da violéncia de

género as representagfes sociais das mulheres

geradas na légica do patriarcado.

Compreender as representagfes sociais das mulheres

afrodescendentes e indigenas no territério catarinense e

lugares de vivéncia.

Identificar e reconhecer as identidades sociais das

mulheres caboclas, ciganas, do Contestado, entre

outras, na perspectiva de género e decolonial no
territério catarinense.

- Reconhecer a historia da diversidade étnico-racial e

cultural das mulheres indigenas e afro-brasileiras.

Valorizar a cultura e a ancestralidade na diversidade

étnico-racial das mulheres indigenas e afro-brasileiras.

- ldentificar as violéncias de género nas

interseccionalidades das mulheres negras, trans,

deficientes, entre outras.

Reconhecer os tipos de violéncia contra as mulheres -

fisica, psicolégica, sexual, assédio moral, entre outros -

nos lugares de vivéncia e no ambiente escolar.

- Reconhecer as mulheres do campo na constru¢do do
espaco rural, na garantia dos direitos a terra, a agua, a
educacdo, a saude, a assisténcia social, & memoria, a
historia, a seguranca, as identidades, entre outros.

- Reconhecer os direitos humanos das mulheres com

destaque para a igualdade de género.

Investigar e reconhecer quais sdo os direitos das

mulheres na contemporaneidade no territério

catarinense.

Compreender os direitos das mulheres na rela¢gdo com

as desigualdades sociais e as violéncias de género.

- Compreender os direitos das mulheres como conquistas
das ag0es coletivas e dos movimentos sociais.

- Reconhecer os movimentos ativistas dos coletivos de
mulheres no enfrentamento do machismo e da
misoginia.

- Compreender o que é o machismo na relagéo igualdade
de género.

- Compreender a misoginia como uma das expressodes da

violéncia de género.

Historicizar as formas de violéncias contra as mulheres

interseccionadas pelas diversidades étnico-raciais, de

género e de deficiéncia, nos lugares de vivéncia e no
ambiente escolar.
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- Reconhecer as politicas afirmativas e os direitos
adquiridos da mulheres indigenas e afro-brasileiras em
respeito aos marcos legais no territério catarinense.

- Reconhecer as memdrias das mulheres integrantes dos
grupos quilombolas e das populagbes indigenas,
caboclas, ciganas, ribeirinhas, pescadoras,
faxinalenses, seringueiras, como patriménio historico,
no territorio catarinense.

- Identificar os direitos e as legislacdes das mulheres com
deficiéncia.

- Reconhecer a importancia dos movimentos feministas
no contexto dos movimentos sociais para as garantias
dos direitos.

- ldentificar os direitos das mulheres no territorio
catarinense, considerando as interseccionalidades das
identidades e expressbes de género, raca, etnia,
deficiéncia, entre outros.

Fonte: Elaboracéo dos autores (2020).

Quadro 18 — Eixos estruturantes e habilidades da trilha mulheres no territorio

catarinense

EIXOS
ESTRUTURANTES

Habilidades

Investigacéo
cientifica

- ldentificar se os direitos das mulheres sdo garantidos nos lugares de
vivéncia, inclusive no ambiente escolar.

- Promover agbes que ampliem os direitos das mulheres nos lugares de
vivéncia e no ambiente escolar.

- Investigar e visibilizar as desigualdades sociais marcadas por género, nos
lugares de vivéncia.

Processos criativos

- Propor solucbes para problemas em relacdo aos direitos humanos,
combatendo as formas de desigualdade, intolerancia, discriminacao,
injustica, preconceito e violéncia contra as mulheres (machismo, misoginia,
racismo, homofobia, xenofobia, entre outros).

- Promover acdes que visem a participacdo plena e ativa das mulheres nas
multiplas esferas da vida publica, inclusive no ambiente escolar.

Mediacao e
intervencao
sociocultural

- Propor agbes de combate as mdltiplas formas de violéncia contra as
mulheres (fisica, psicolégica, simbdlica, sexual, entre outras), nos lugares
de vivéncia e nas culturas escolares.

- Propor agbes de reconhecimento dos direitos das mulheres,
desnaturalizando as representacdes das relagdes sociais nos lugares de
vivéncia.

- Propor agbes, na escola e nos lugares de vivéncia, de reconhecimento das

culturas e histérias das mulheres afro-brasileiras e indigenas do territ6rio
catarinense.

Empreendedorismo

- Propor acdes educativas voltadas aos direitos trabalhistas das mulheres.

- Propor acBes de reconhecimento da cidadania ativa das mulheres,
considerando as interseccionalidades de género, as populagbes
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LGBTQIAP+, de etnia, raga, classe e geracéo, entre outras.

- Propor acfes de reconhecimento de politicas de inclusdo social, nas quais
se encontram adolescentes, mulheres, idosas, mulheres com deficiéncia,
indigenas, negras, caboclas e quilombolas, ciganas, ribeirinhas,
vazanteiras, pescadoras, entre outras mulheres nas suas diversas
interseccionalidades.

- Oportunizar as mulheres de diferentes geracfes a escuta sensivel,
percebendo a diversidade de trajetérias, de histérias, de memobrias e
narrativas, nos lugares de vivéncia.

Fonte: Elaboracdo dos autores (2020).

2.3.4 Orientagdes metodologicas

As sequéncias didaticas permeiam a problematizacédo e a contextualizacéo, a

pesquisa, a resolucdo de problemas mediante processos de observacéao,

comparacao, investigacao, analise, interpretacdo, reflexao e sintese (PCSC, 2014).

Sugere-se, para tanto:

criar nacleos de estudos e observatérios sobre as formas de violéncia contra as
mulheres nos lugares de vivéncia no territério catarinense (este nucleo teria por
funcdo desenvolver estudos e pesquisas sobre o tema, promovendo féruns de
debates, campanhas e palestras);

identificar como, e se, 0s sujeitos das culturas escolares reconhecem as varias
formas de violéncia contra as mulheres nos lugares de vivéncia no territério
catarinense;

considerando as dimensdes dos diversos tipos de violéncia (fisica, psicologica,
moral, patrimonial), eleger uma delas e investigar como realizar o
encaminhamento das diferentes situacfes das vitimas, sob a perspectiva de
género, nos lugares de vivéncia (escola, bairro, cidade);

identificar a possivel existéncia de sistemas de protecdo contra violéncias das
mulheres e quais possam ser acionados, nesses casos, para proteger as vitimas
nos lugares de vivéncia (bairros e cidade), identificando pontos positivos e
negativos para a garantia desse direito protetivo;

propor politicas publicas, criar projetos ou programas que melhorem a situacéo de
escuta do sofrimento e de acolhida da violéncia contra as mulheres, considerando
as interseccionalidades de género, populacdes LGBTQIAP+, etnia/raca, de

classe, geracional, entre outras;
55




e criar grupos de memoria e de escuta das mulheres (estudantes, jovens, idosas,
adultas);

e promover acdes que oportunizem entrevistas com mulheres mais velhas, e de
diferentes geracoes, para a percepcao e constatacdo dos diferentes costumes e
padrées de comportamento definidos para as mulheres, nas dimensdes historicas
e geograficas, sociolégicas e filosoficas, nos lugares de vivéncia e promover

rodas de conversas intergeracionais nas escolas ou em lugares de vivéncia.

2.3.5 Recursos

Tempo de planejamento para os(as) professores(as) e para a execucao da
atividade. O tempo de execucdo também pressupbe capacidade de ocupar
diferentes espacos formativos (fazer visitas a locais, reservar espagos, etc.), tempo
de planejamento com materiais apropriados, como livros, bibliografias atualizadas,

funcionamento de internet, entre outros.

Sugestado: saidas a campo, laboratorios, visitas guiadas, entre outras, 0 que
requer. organizacdo de transporte; pesquisas bibliograficas; preparacdo de
entrevistas e sua realizacao; viagens de estudo a 6rgaos do Poder Judiciario e de
Servigo Social; visitas a comunidades tradicionais; analise dos espacos de memodria;
pesquisas on-line; documentarios; filmes; artigos e outros; acesso a internet,
especialmente as redes sociais através do celular (que geralmente ndo consome
pacotes de dados); referéncias bibliograficas; celulares e notebooks; parcerias com
instituicdes (universidades e laboratérios de pesquisa sobre violéncia contra as
mulheres); acessibilidade, visitas de estudos nas comunidades, formagcao de

professores, criacdo de projetos pelos(as) estudantes; laboratérios, salas-ambiente.
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Sugestdes para o(a) professor(a):

Indicacbes de artigos, sites, videos e documentarios que poderdo ser
utilizados para estudo e aprofundamento tedrico acerca da tematica mulheres, a
partir dos referenciais das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

Indicacdes de leitura para aprofundamento:

BRASIL, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. Lei n. 9.394/96, de 20 de
dezembro de 1996. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm.

BRASIL. Ministério da Educacgéo, Secretaria de Educacéo Basica. REFERENCIAIS
CURRICULARES para elaboracéo dos itinerarios formativos. Brasilia, 28
dezembro de 2018.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacéo. Resolucdo CNE/CEB n° 3, de 21 de
novembro de 2018. Atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio. 2018. Disponivel
em:<portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docmané&view=download&alias=1024
81-rceb003-18&category_slug=novembro-2018-pdf&ltemid=30192>. Acesso em: 27
set. 2020.

SANTA CATARINA, Secretaria de Estado da Educacéo e do Desporto. Proposta
Curricular de Santa Catarina: formacao integral na educacéo basica.Floriandpolis,
SC: COGEN, 2014.

Revistas eletrbnicas:

REVISTAS ESTUDOS FEMINISTAS, periddico da UFSC
https://periodicos.ufsc.br/index.php/ref/index>. Acesso em: 21 out. 2020.

REVISTA ARTEMIS, periodico UFPB
https://periodicos.ufpb.br/ojs2/index.php/artemis>. Acesso em: 22 out. 2020.

REVISTA PAGU - periodico da Unicamp, disponivel em:
https://www.pagu.unicamp.br/pt-br/content/publicacoes>.Acesso em: 24 out. 2020.

Artigos:

MELLO, Anahi Guedes de. Politizar a deficiéncia, aleijar o queer: algumas notas
sobre a producéo da hashtag #ECapacitismoQuando no Facebook.In:
Desigualdades, géneros e comunicacao. (Org.). PRATA e PESSOA, Sonia
Caldas. Séo Paulo: Intercom, 2019. p. 125-142. Disponivel em:
http://portcom.intercom.org.br/ebooks/arquivos/ebook_desigualdades 251019.pdf.
Acesso em: 27 set. 2020.

58


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm
https://periodicos.ufsc.br/index.php/ref/index
https://periodicos.ufpb.br/ojs2/index.php/artemis
https://www.pagu.unicamp.br/pt-br/content/publicacoes

Legislacdo do campo:

BRASIL. Lei n. 11.340, de 2006 (Lei Maria da Penha -lei de combate & Violéncia
Domeéstica).

NACOES UNIDAS BRASIL. Os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel no
Brasil: Igualdade de género. Disponivel em: https://brasil.un.org/pt-br/sdgs/5.
Acesso em: 3 out. 2020.

Sites e laboratoérios:

IEG (Instituto de Estudos de Género) da Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC) - centro interdisciplinar voltado para o ensino, a pesquisa e a extensao no
campo dos estudos de género e feminismos, reconhecido no Brasil e no mundo.

LABGEF (Laboratério de relagbes de Género e de Familia), da Universidade do
Estado de Santa Catarina (Udesc), laboratério reconhecido que produz pesquisa,
atua no ensino e extensao, consolidado no campo.

PAGU (Nucleo de Estudos de Género Pagu), da Universidade Estadual de
Campinas, integra um sistema que congrega 21 centros e nucleos interdisciplinares
gue marcam as pesquisas com diversas vertentes da problematica associadas a
categoria género (sociais, econdmicas, antropoldgicas, historicas, politicas).

Revista Latino-americana de Geografia e Género. Universidade Estadual de Ponta
Grossa. Ponta Grossa. Disponivel em: https://revistas2.uepg.br/index.php/rlagg>.

NIGS (Nucleo de Identidades de Género e Subjetividades). Criado em 1991 na
Universidade Federal de Santa Catarina, desenvolve pesquisas de estudos de
Género e Sexualidade, Metodologia de Pesquisa e Historia da Antropologia.

GELEDES, instituto da mulher negra, fundado em 30 de abril de 1988. Disponivel
em:https://www.geledes.org.br>. Acesso em: 22 out. 2020.

Papo de Coruja, canal da antropéloga brasileira Jimena Furlani. Promove o papo
informal: https://www.youtube.com/channel/UCV7RgoXb-cYswwRaiJPZUCg>.

TJSC (Tribunal de Justica de Santa Catarina) - Dados da violéncia contra a mulher
no link: https://www.tjsc.jus.br/web/violencia-contra-a-mulher/relatorios>. Acesso em:
21 out. 2020.

PNAD Continua (Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua) 2019.
Disponivel em: https://educa.ibge.gov.br/jovens/conheca-o-brasil/populacao/18320-
qguantidade-de-homens-e-mulheres.html>. Acesso em: 5 out. 2020.

IBGE - INDICADORES SOCIAIS DAS MULHERES NO BRASIL. Direitos humanos
das mulheres e meninas. Disponivel em:
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https://educa.ibge.gov.br/jovens/materias-especiais/materias-especiais/20453-
estatisticas-de-genero-indicadores-sociais-das-mulheres-no-brasil.htmI>. Acesso em:
5 out. 2020.

Videos, filmes e documentarios:

Documentario: Feminists: What Were They Thinking? Producdo da Netflix, com uma
narrativa de reflexdo acerca das mulheres no mundo atual.

Libertem Angela Davis (2012): professora universitaria em defesa dos direitos
humanos.

Simone de Beauvoir e o feminismo (2016) tem trés documentarios: Uma Mulher
Atual; Simone de Beauvoir Fala e Por Que Sou Feminista?

O As hipermulheres (2011) trata da ancestralidade das mulheres indigenas e da
forca da unido feminina, inimaginavel para a sociedade néo india.

2.4 TRILHA 2 — OS MUNDOS DO TRABALHO NO TERRITORIO CATARINENSE

Tema: Mundos do trabalho; diversidade; desigualdades; tecnologias; cidadania.
Area do conhecimento: Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

Carga horéaria: 160 h ou 240 h, a depender da matriz curricular em funcionamento
na Unidade Escolar.

Aulas semanais: 10 ou 15 aulas, conforme matriz da escola.
Perfil docente:

e Habilitacdo em Filosofia: 2 aulas ou 4 aulas, a depender da matriz
curricular em funcionamento na Unidade Escolar.

e Habilitacdo em Sociologia: 3 aulas ou 4 aulas, a depender da matriz
curricular em funcionamento na Unidade Escolar.

e Habilitacdo em Histéria: 2 aulas ou 3 aulas , a depender da matriz
curricular em funcionamento na Unidade Escolar.

e Habilitacdo em Geografia: 3 aulas ou 4 aulas, a depender da matriz
curricular em funcionamento na Unidade Escolar.

2.4.1 Unidades Curriculares
e Unidade | - Mundos do trabalho no territério catarinense — de 40 h a 60 h,
a depender da matriz curricular em vigéncia na Unidade Escolar.
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e Unidade Il - Trabalho nas interseccionalidades — de 40 h a 60 h, a
depender da matriz curricular em vigéncia na Unidade Escolar.

e Unidade Il - Tecnologias e trabalho no territorio catarinense — de 40 h a 60
h, a depender da matriz curricular em vigéncia na Unidade Escolar.

e Unidade IV - Direitos nos mundos do trabalho catarinense — de 40 h a 60
h, a depender da matriz curricular em vigéncia na Unidade Escolar.

2.4.2 Introducéao

A trilha “Os Mundos do Trabalho no Territério Catarinense” objetiva o
aprofundamento das categorias “trabalho”, central para a area, como indicado na
Base Nacional Curricular Comum (BRASIL, 2018, p. 567) e “mundos do trabalho”,
apontada no documento de formacédo basica das Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas. Esta tematica também se alinha com as demandas da sociedade
catarinense, acerca da necessidade de que os(as) estudantes desnaturalizem a
concepcao de trabalho entendida apenas como mercadoria, de modo a refletirem
criticamente sobre os “mundos do trabalho” a partir das culturas escolares, e seus
lugares de vivéncia.

O trabalho, como assinalado por Marx (1974), possui um carater ontolégico,
pelo qual o ser humano produz a sua propria existéncia, agindo sobre a natureza,
assim também modificando a si proprio. Portanto, trabalho é constitutivo dos
sujeitos, significando-se em seus contextos histéricos e sociais e na relacdo com 0s
modos de producdo, segundo os quais as sociedades se organizam. Compreender
as relacdoes de trabalho na sociedade capitalista e a intensificacdo da divisdo do
trabalho torna-se fundamental na formacdo dos(as) estudantes, visando a
construcdo consciente e ativa de suas subjetividades e identidades para que
possam agir na transformacdo desses sentidos sociais. E conceber, assim, que as
sociedades se organizam por modos de producdo e que os(as) estudantes sao
também produto dessa relagdo no mundo contemporaneo, “no qual tém como
desafio a andlise, a compreensao e a constru¢cdo de um papel ativo de sujeito que 1€
o mundo, percebe suas contradicdes e planeja para transforma-lo” (SANTA
CATARINA, 2014, p. 145).

Esta trilha de aprofundamento concebe “mundos do trabalho” (HOBSBAWM,
1987) de forma plural, percebendo os movimentos e transformacdes das relacdes de

trabalho, as praticas sociais e os discursos nos diferentes espacgos locais e em sua
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relacdo com as modificagdes em outras escalas. De modo mais amplo, atenta para a
reestruturacdo das atividades produtivas enfrentadas nas Ultimas décadas,
alcancando as formas e condi¢cdes de trabalho, os empregos, as ocupacoes, as
conquistas e perdas de direitos sociais, atingindo os diferentes sujeitos
trabalhadores. Estas questdes tocam particularmente a area das Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas, na tentativa de perceber e explicar as consequéncias nos
mundos do trabalho, e para elas atentar. Neste sentido, Ramalho (2010) apresenta
uma interessante sintese acerca das transformacgfes do trabalho contemporaneo,

auxiliando na introducdo dessa temética no ensino médio.

Permear os mundos do trabalho catarinense €, também, considerar as
conjunturas econdmicas, sociais e politicas ocorridas mundialmente, a partir dos
anos de 1970, fenbmeno que também atinge as escalas locais. A crise do modelo
fordista criou novos padrdes, baseados sobretudo na flexibilidade “dos processos de
trabalho, dos mercados de trabalho, dos produtos e padrdes de consumo”
(HARVEY, 1996, p. 140), gerando inimeras consequéncias sociais. E dizer, nas
palavras de Bourdieu (1998, p. 83), que “a precariedade esta hoje por toda a parte”:
esta nos setores privados e publicos, nas empresas e instituicdes, nas diversas
profissdes, no desemprego. Na investigacdo destes processos de precarizacao do
trabalho, volta-se para os diferentes sujeitos dos mundos do trabalho e como séo
também diferentemente atingidos. Por exemplo, Hirata (2006) j&4 apontava que “o
emprego feminino €, em todos os paises, mais precério e instavel que o emprego
masculino”; Pochmann (2004, p. 396) indica que, no quadro de desemprego e da
(ndo) perspectiva de mobilidade social, “os jovens, em especial, sdo atingidos

decisivamente”.

Nessa perspectiva, percebe-se que as reorganizacdes do capitalismo nas
tltimas décadas sdo marcadas pela flexibilidade e desregulamentacéo de direitos do
trabalho. Segundo relatério da Organizacéo Internacional do Trabalho (OIT, 2018),
mais de 61% da populacdo empregada no mundo estava na economia informal,
colocando estes trabalhadores em situacdo de vulnerabilidade, sem garantias de
protecdo social e condi¢cdes decentes de trabalho. Abundam, ainda, atividades em
tempo parcial, temporarias, terceirizadas, elevando a inseguranca dos
trabalhadores. Por isso, a perspectiva das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
contribui para o desvelamento das relacdes desiguais nos mundos do trabalho,
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possibilitando ao(a) estudante apropriar-se do conhecimento para propor acdes que
visem a uma sociedade pautada na justica e na equidade social. Em suma, “se, por
um lado, necessitamos do trabalho humano e reconhecemos seu potencial
emancipador, devemos também recusar o trabalho que explora, aliena e infelicita o
ser social” (ANTUNES, 2005, p. 14).

Neste contexto, a presente trilha se questiona acerca destas transformacdes
no ambito do territério catarinense. Objetiva compreender os mundos do trabalho
neste espaco, considerando interseccionalidades, as tecnologias e os direitos dos
trabalhadores, abrindo didlogo com as demais trilhas de aprofundamento propostas
na area. Intenta instigar professores e estudantes a compreenderem os fenémenos
sociais de forma articulada, percebendo o trabalho como elemento de conexao entre

as demais esferas da vida social.

Por isso, a trilha esta organizada em quatro unidades curriculares. A unidade |
- Mundos do trabalho no territério catarinense - enfoca o conhecimento cartografico
do trabalho e o contexto de constituicdo destes mundos do trabalho. A unidade Il -
Trabalho nas interseccionalidades - enfoca os sujeitos histéricos que compdem 0s
mundos do trabalho. A unidade Il - Tecnologias e trabalho no territério catarinense -,
aborda pontualmente as novas formas de trabalho, traduzidas sobretudo pela
influéncia da tecnologia da informag&o. A unidade IV - Direitos nos mundos do
trabalho catarinense -, voltada a compreensdo dos mundos do trabalho como
movimento de lutas pelos direitos sociais dos trabalhadores, enfatiza o papel das
organizacdes coletivas para a conquista, a manutencdo destes direitos e a

construcdo de formas de trabalho mais éticas e dignas.

Quadro 19 - Objetos de conhecimento e habilidades da trilha dos mundos do
trabalho no territorio catarinense

Objetos de Habilidades da Trilha
Conhecimento
Representacdes - Identificar, por meio das representagfes cartogréficas, os diferentes
cartogréficas trabalhos e sua espacializagao no territério catarinense.

- Compreender as diferengas entre ‘trabalho’, ‘oficio’ e ‘profissdes’,
Trabalho, oficio, identificando-os, no contexto catarinense, inclusive nos lugares de
profissdes vivéncia, nas diversas temporalidades.

- Compreender a relacdo entre atividades econdmicas, particularidades
Atividades  econémicas, ambientais e mundos do trabalho nas diversas espacialidades no
ambiente e mundos do | territorio catarinense, inclusive nos lugares de vivéncia.
trabalho - ldentificar e problematizar os impactos ambientais decorrentes das
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Impactos ambientais
Saude do trabalhador

Relacbes de poder e
desigualdades

Interseccionalidades
Mulheres rurais

Diferencas salariais entre
homens e mulheres
Estereétipos de género
Populacado LGBTQIAP+
Racismo estrutural
Pessoas com deficiéncia
Relacdes de trabalho,
transformacdes
econdmicas, politicas e
sociais

Novas formas de trabalho
Precarizacdo das relacdes
de trabalho

Trabalho formal e informal
Empreendedorismo
Cultura do
empreendedorismo
Direitos trabalhistas
Organizagdes coletivas e
movimentos sociais

Etica nas relagdes de
trabalho

diferentes atividades econdmicas no contexto catarinense e suas
ressonancias nos mundos do trabalho, inclusive na saude do
trabalhador.

Refletir como as relacdes de poder sdo constitutivas das relagGes de
trabalho e contribuem para a reproducdo das desigualdades,
considerando as questdes de classe, raca, etnia, género, populacao
LGBTQIAP+, geracéo e deficiéncia.

Compreender a centralidade das mulheres no trabalho do campo no
territério catarinense e nos lugares de vivéncia, reconhecendo o
protagonismo das mulheres rurais e agricultoras na constru¢do do
espacgo do campo.

Identificar e desnaturalizar as diferencas salariais entre homens e
mulheres, inclusive na ocupacdo das mesmas fungdes e cargos.
Identificar e desnaturalizar os trabalhos considerados como femininos,
em diferentes temporalidades e espacialidades, no territério
catarinense.

Estranhar e problematizar os estereétipos existentes nos mundos do
trabalho da populacédo LGBTQIAP+.

Compreender os mundos catarinenses do trabalho em sua relagéo
com o racismo estrutural.

- Compreender o trabalho como um direito das pessoas com deficiéncia.

Compreender as modificacdes das relac6es de trabalho a partir das
transformagBes econbmicas, politicas e sociais no liberalismo
brasileiro.

Identificar e estranhar as novas formas de trabalho vivenciadas a partir
do século XXI no Brasil e, mais especificamente, no territério
catarinense, tais como home office, trabalho remoto, coworkings.
Identificar e estranhar as formas de precarizacdo das relacdes de
trabalho, considerando a flexibilizag&o, a terceirizacdo, a informalidade
e trabalhos intermitentes.

Compreender as relagdes entre trabalho formal e informal no territorio
catarinense, inclusive nos lugares de vivéncia, considerando os
impactos sociais dessas relagdes.

Estranhar e desnaturalizar as diferentes nocdes de
empreendedorismo.
Refletir acerca dos limites e potencialidades da cultura do

empreendedorismo nos lugares de vivéncia.

Reconhecer os direitos trabalhistas como direitos sociais, ho contexto
brasileiro.

Historicizar os direitos trabalhistas, identificando como as reformas
trabalhistas impactam nas formas de trabalho e nas suas relacdes, no
territorio catarinense.

Compreender as organizagbes coletivas (sindicatos, associagoes,
cooperativas) e sua relacdo com as conquistas dos direitos
trabalhistas pelos movimentos sociais.

Identificar nos lugares de vivéncia as organizacbes coletivas dos
trabalhadores.

Refletir a respeito dos aspectos éticos nas relagdes de trabalho.
Compreender os riscos a saude do trabalhador em relagdo ao seu
trabalho.

Fonte: Elaboracéo dos autores (2020).

Quadro 20 - Eixos estruturantes e habilidades da trilha dos mundos do trabalho no

territério catarinense

Eixos Habilidades
estruturantes
Investigacao - Investigar as rela¢des de trabalho nos lugares de vivéncia.
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cientifica

- Investigar as formas de precarizacdo do trabalho nos lugares de vivéncia,
considerando as interseccionalidades de género, as populagbes
LGBTQIAP+, racas, etnias, classes, geracdes e nacionalidades, entre outras.

Processos criativos

- Propor ag6es que promovam equidade no mundo do trabalho, nos lugares de
vivéncias.
- Propor agbes anticapacitistas nos locais de vivéncia.

Mediacao e
intervencao
sociocultural

- Promover agBes educativas que desnaturalizem atitudes homofobicas e
racistas nos lugares de trabalho e no ambiente laboral.

- Criar observatérios dos mundos do trabalho do territério catarinense, e deles
participar, envolvendo a comunidade local.

Empreendedorismo

- Refletir e criar praticas que visem a garantir condicdes de relacdes éticas e
dignas de trabalho nos Ilugares de Vvivéncia, considerando as
interseccionalidades de género, as populacbes LGBTQIAP+, as etnias, as
racas, as classes, as geracdes, entre outras.

Fonte: Elaboracéo dos autores (2020).

2.4.3 Orientac6es metodoldgicas

— Criacdo de Observatério dos Mundos do Trabalho dos lugares de vivéncia,

desenvolvendo estudos e pesquisas sobre o tema, promovendo féruns de

debates, campanhas e palestras:

investigar as relagdes de trabalho nos lugares de vivéncia e nas
culturas escolares, percebendo como e se 0s sujeitos reconhecem
o trabalho digno como um direito e a importancia das leis
trabalhistas para a protecéo do trabalhador;

considerando as interseccionalidades (género, racaletnia,
geracional, de classe, populacdo LGBTQIAP+, pessoas com
deficiéncia), eleger uma delas e investigar a situacéo de trabalho e
saude do trabalhador nos lugares de vivéncia (escola, bairro,

municipio).

— Criacdo de uma incubadora de ideias dos mundos do trabalho:

investigar os trabalhos e ocupacdes nos lugares de vivéncia;

propor politicas puablicas, criar projetos ou programas que
melhorem a situacdo de trabalho e saude dos grupos,
considerando as interseccionalidades de género, as populagbes
LGBTQIAP+, a etnia/raca, as diferencas de classe, de geracao, as

pessoas com deficiéncia, entre outras, nos lugares de vivéncia.
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2.5 TRILHA 3: “OBSERVATORIO DA SAUDE PUBLICA”

Tema: Saude publica, determinantes sociais da saude, politicas publicas.

Area do conhecimento: Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

Carga horaria: 160 h ou 240 h, a depender da matriz curricular em funcionamento
na Unidade Escolar.

Aulas semanais: 10 ou 15 aulas, conforme matriz da escola.

Perfil docente:
Quatro professores licenciados, ao menos um para cada componente da Area de

Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e que trabalhem de maneira articulada:

e Habilitacdo em Filosofia: 2 aulas ou 3 aulas, a depender da matriz curricular
em funcionamento na Unidade Escolar;

e Habilitagdo em Sociologia: 2 aulas ou 3 aulas, a depender da matriz curricular
em funcionamento na Unidade Escolar;

e Habilitagdo em Histéria: 3 aulas ou 4 aulas , a depender da matriz curricular
em funcionamento na Unidade Escolar;

e Habilitacdo em Geografia: 3 aulas ou 5 aulas, a depender da matriz curricular
em funcionamento na Unidade Escolar.

2.5.1 Unidades Curriculares

e Unidade | - Saude como direito humano e saude coletiva/publica — 40 h a 60
h, a depender da matriz curricular vigente na Unidade Escolar.

e Unidade Il - Sistema Unico de Saude e saude coletiva/publica — 40 h a 60 h, a
depender da matriz curricular vigente na Unidade Escolar.

e Unidade Il - Dimensfes politicas da saude coletiva/publica - 40 h a 60 h, a
depender da matriz curricular vigente na Unidade Escolar.

e Unidade IV - Desigualdades sociais e saude coletiva/publica — 40 h a 60 h, a
depender da matriz curricular vigente na Unidade Escolar.
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2.5.2 Introducéao

A trilha de aprofundamento “Observatério da Saude Publica” ird proporcionar
reflexdo, problematizacdo e acdo sobre o0s aspectos sociais e econdmicos que
influenciam a situacdo de saude dos grupos em determinada sociedade,
compreendendo saude e doenca como fendmenos sociais (ROSEN, 1979). A
preocupacdo com 0s aspectos sociais na saude ndo é recente. Estudos
demograficos sobre mortalidade e morbidade realizados por John Graunt, que datam
do inicio da segunda metade do século XVII, ja esbocavam a relacéo entre aspectos
sociais e saude. Friedrich Engels (2010), em 1844, descrevia as condi¢cOes de vida e
salide dos operarios ingleses. Emile Durkheim (2000) publicou, em 1897, o primeiro
estudo socioldgico sobre o suicidio, caracterizando-o como fato social, cujas
analises envolvem todo o processo social que age ndo sobre individuos isolados,
mas sobre o conjunto da sociedade. Na Geografia, o conceito de complexo
patogénico elaborado pelo geodgrafo Max Sorre (SORRE, 1951), discutia a
dependéncia mutua entre componentes e processos bioldgicos, politicos,
econdbmicos, culturais e ambientais na producdo de determinados problemas de

saude.

No século XX, Michel Foucault (1979) argumenta que a medicina moderna é
uma pratica social. Nesta mesma perspectiva, para Sigerist (1956), a medicina é
uma ciéncia social e a politica ndo é mais do que a medicina em grande escala. Ja
Czeresnia (2001) afirma que a conexao entre miséria social e doenca se tornou um
campo de estudo, principalmente para explicar as epidemias advindas das
influéncias climaticas e sazonais, da insalubridade e das condicbes de vida e

trabalho nas indUstrias.

Este recorte histérico objetiva desnaturalizar os conceitos de saude e doenca
e mostrar que, dependendo do modo como sao compreendidos, sdo indissociaveis
da sociedade, enquanto ideia de coletividade e de relagbes sociais (LAURELL,
1982). Dialogando com a Epidemiologia, mais especificamente com a Epidemiologia
Social, 0 modelo conhecido como ‘Determinagédo Social da Saude’ (TAVLOV, 1996
apud BUSS; PELLEGRINI FILHO, 2007) é a opcéo teorica que fundamenta a
trilha. Segundo este modelo, a situacdo de saude das populacdes é analisada e
compreendida a partir dos Determinantes Sociais de Saude (DSS), definidos como
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caracteristicas sociais, econémicas e culturais, dentro das quais a vida transcorre
(TAVLOV, 1996 apud BUSS; PELLEGRINI FILHO, 2007).

Segundo Buss; Pellegrini Filho (2007), existem varias possibilidades para se
compreender como 0s Determinantes Sociais da Saude (DSS) provocam as
desigualdades em saude nas populacdes. O recorte aqui feito, discutira uma destas
possibilidades, a que relaciona diferencas de renda, auséncia de investimentos em
infraestrutura comunitaria (educacéo, transporte, saneamento, habitacdo, servicos

de saude, etc.) e saude das populacgdes:

[...] as diferencas nos niveis de salde entre grupos e paises estao
mais relacionadas com outros fatores, principalmente o grau de
eqlidade na distribuicdo de renda. Por exemplo, o Japdo € o pais
com a maior expectativa de vida ao nascer, ndo porque 0s japoneses
fumam menos ou fazem mais exercicios, mas porque o Japdo é um
dos paises mais igualitarios do mundo (BUSS; PELLEGRINI FILHO,
2007, p. 81, 82).

Estas desigualdades, segundo a definicho de Margareth Whitehead,
constituem um dos tracos mais marcantes da situacdo de saude no Brasil (BUSS;
PELLEGRINI FILHO, 2006). Como exemplo, os pesquisadores escrevem que em
2000, a taxa de mortalidade em menores de cinco anos, entre filhos de mulheres
com até trés anos de estudo, era quase 2,5 vezes maior, se comparada a dos filhos
de maes com oito anos ou mais de estudo (BUSS; PELLEGRINI FILHO, 2006).

Em escala estrutural, os Determinantes Sociais da Saude (DSS) evidenciam a
dimensédo politica das desigualdades em saude das popula¢gbes e grupos sociais.
Essa dimensdo politica envolve, no Brasil, um conjunto de politicas
publicas, incluindo o Sistema Unico de Salde (SUS), cuja criacdo tenta efetivar o
direito a salude expresso na Constituicdo Federal de 1998. Assim, esta trilha
abordard as dimensdes politicas e sociais que impactam na saude das
populac¢ées, a importancia dos sistemas publicos de saude, em especial do SUS, e a

participagéo popular para a garantia desse direito no Brasil.

Neste contexto, a importancia da trilha, e sua tematica, para o ensino medio,
permeia o reconhecimento de abordagens e praticas integrais e intersetoriais
(principios do SUS) para a garantia do referido direito. Compreende-se que a
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construgdo da cidadania envolve o reconhecimento da dimenséo politica que
garante ou nao este direito, perpassando o reconhecimento das desigualdades que
produzem saude/doenca e o conhecimento das politicas publicas que organizam o

acesso da populacao aos servigos de saude.

A trilha se organiza em quatro unidades curriculares, pensadas com o objetivo
de operacionalizar o desenvolvimento da tematica a partir da perspectiva das
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Sao elas: ‘Saude como direito humano e
Saude coletiva/publica’; ‘Sistema Unico de Salde e Saude Coletiva/publica’;
‘Dimensdes politicas da saude coletiva/publica’ e ‘Desigualdades Sociais e Saude
coletiva/publica’. A escola, respeitando a autonomia docente, organizara as

unidades curriculares, as habilidades especificas e 0s objetivos de conhecimento

para cada unidade, conforme sua realidade e especificidade.

Quadro 21 - Objetos de conhecimento e habilidades da trilha observatério da saude

publica

Objetos de
conhecimento

Habilidades da trilha

Saude como direito
humano

Conceito de salide
Raciocinio
geografico

Saude
publica/coletiva
Sistema Unico de
Saude
Determinantes
sociais da saude
Desigualdade social
em saude

Politicas publicas
voltadas a salde
coletiva/publica
Infraestrutura e
organizacédo dos
servigos de saude
publica

Estratégia saude da
familia

- Historicizar o conceito de saulde, considerando as perspectivas bioldgicas,
ambientais e fenbmenos sociais.

- Compreender a saude-doenga como um processo social articulado a
fatores econdmicos, politicos e culturais.

- Compreender a salde como um direito humano garantido na Declaracéo
Universal dos Direitos Humanos.

- Compreender a importancia dos sistemas publicos de saude para garantia
da saude como direito.

- Compreender que, no Brasil, a saude é instituida como direito de todos e
dever do Estado pela Constituicdo Federal de 1988.

- Compreender a condi¢do salde-doenca a partir dos principios do raciocinio
geografico (localizagdo, conexdo, ordem, extensao, distribui¢cdo, analogia e
diferenciagéo), do pensamento historico, das perspectivas antropolégicas e
sociolégicas, e pela reflexao filosoéfica.

- Compreender o direito constitucional a salude, no ambito brasileiro, como
parte integrante da seguridade social, indissociavel da previdéncia e
assisténcia social.

- Investigar as narrativas histéricas do Sistema Unico de Salde (SUS) em
dialogo com a saude publica/coletiva.

- lIdentificar os principios béasicos do SUS: universalidade, equidade e
integralidade.

- Compreender a importancia do acesso universal ao sistema publico de
saude na relacdo com a saude das populacdes.

- Reconhecer e valorizar as politicas publicas de acesso universal a saude,
em respeito as interseccionalidades de género, etnia, raca, geracao,
deficiéncias, entre outras.

- Compreender as vacinas em sua histdria social e as politicas publicas de
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Programa saude na
escola (PSE)

Epidemia e
pandemia

vacinagdo em massa no Brasil.

- Identificar a diferenga entre programas e projetos relacionados as politicas

do SUS.

- Reconhecer as politicas publicas de assisténcia farmacéutica (programas
farmacia popular, “lei dos genéricos”, DST/Aids, prevengédo as IST, entre
outros), assisténcia ambulatorial (consultas médicas, exames, entre outros)
e assisténcia hospitalar, nas diferentes escalas.

- Reconhecer a importancia dos programas ‘Estratégia saude da familia’
(EsF) e Saude na Escola (PSE), entre outros, para atencdo basica da
populacao brasileira.

- Compreender a existéncia de politicas publicas de financiamento do SUS
na consolidagdo da salde como um bem publico e direito de todos(as).

- Compreender a participacdo popular como um dos fundamentos
organizativos do Sistema Unico de Salde brasileiro.

- Identificar estratégias de participacdo popular nas politicas publicas de
saude nos lugares de vivéncia.

- Valorizar as experiéncias vividas e as narrativas biograficas a respeito da
salde e da doenca nas historicidades nos lugares de vivéncia.

- Desnaturalizar a saude na perspectiva unicamente biolégica, percebendo-a
como um fenémeno social e na sua relagdo com as condi¢des de habitagéo,
educacéo, renda, trabalho, transporte, emprego, lazer, entre outras.

- Compreender que as politicas publicas de acesso aos direitos sociais
interferem na sadde humana.

- Compreender a relagéo entre pobreza e saude.

- Desnaturalizar as desigualdades sociais em salde, compreendendo-as nas
relacdes com a distribuicdo de riqueza, acesso a educacgdo, a ocupagdes
exercidas e considerando as interseccionalidades de género, as populacdes
LGBTQIAP+, etnia/ raca, de classe, geracional, entre outras.

- Compreender a distribuicao espacial da salde e da doenga nos espacos de
vivéncia, considerando as interseccionalidades de etnia, de classe, entre
outras.

- Estranhar e problematizar as desigualdades em salude produzidas
socialmente.

- Identificar os fenémenos sociais que envolvem as epidemias e pandemias
(coronavirus, Influenza A, e outras) e sua relagdo com a saulde coletiva nos
lugares de vivéncia.

Fonte: Elaboracdo dos autores (2020).

Quadro 22 - Eixos estruturantes e habilidades da trilha da saude

Investigacéo
cientifica

- Elaborar hipéteses, selecionar evidéncias e compor argumentos relativos a
situacdo de salde das populagbes nos lugares de vivéncia, com base na
sistematizacdo de dados e informacdes de diversas fontes.

- Sistematizar e interpretar os resultados das pesquisas realizadas para
producdo do conhecimento.

Processos criativos

- Criar propostas originais ou inovadoras com o objetivo de melhoria da
situacao de saude dos sujeitos nos lugares de vivéncia.

- Promover campanhas, acdes ou estratégias de participacdo popular nas
politicas publicas de saude nos lugares de vivéncia.

Mediacéo e
intervencao
sociocultural

- Participar de projetos sociais intersetoriais (que extrapolam os muros da
escola) que promovam melhoria nas condi¢bes de saude da populagéo de
modo a se tornarem agentes transformadores de sua realidade.

Empreendedorismo

- Propor politicas publicas, criar projetos ou programas que melhorem a
situagdo de saude dos grupos, considerando as interseccionalidades de
género, as popula¢gbes LGBTQIAP+, etnia, raca, de classe, geracional, entre
outras.

Fonte: Elaboracéo dos autores (2020).
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2.5.3 Orientac6es Metodologicas

As sequéncias didaticas permeiam a problematizacdo e a contextualizacao, a
pesquisa, a resolucdo de problemas mediante processos de observacgao,
comparacao, investigacdo, andlise, interpretacdo, reflexdo e sintese (SANTA
CATARINA, 2014). Para tanto, sugere-se:

e acriacdo de um Nucleo de Estudos sobre Saude Publica nos lugares de vivéncia
que desenvolvera estudos e pesquisas sobre o tema, promoverd féruns de
debate, campanhas e palestras;

e investigar como, e se, 0s sujeitos das culturas escolares reconhecem a saude
como um direito e a importancia do Sistema Unico de Satde;

e considerando as interseccionalidades (género, raca/etnia, geracional, de classe,
populacdo LGBTQIAP+ entre outras), eleger uma delas e investigar a situacdo de
salude desta populacdo, na perspectiva dos determinantes sociais da saude nos
lugares de vivéncia (escola, bairro e municipio);

e identificar a distribuicdo espacial da infraestrutura e os equipamentos de saude
publicos nos lugares de vivéncia (bairros e municipios), identificando pontos
positivos e negativos para a garantia ao direito a saude;

e acriacdo de uma incubadora de ideias em saude publica;

e promover acles e estratégias de participacdo popular nas politicas publicas de
saude nos lugares de vivéncia;

e propor politicas publicas, criar projetos ou programas que melhorem a situagao
de saude dos grupos, considerando as interseccionalidades de género, as
populacdes LGBTQIAP+, etnia/raca, de classe, geracionais, em seus lugares de

vivéncia.
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Carga horaria: 160 h ou 240 h, a depender da matriz curricular em funcionamento

na Unidade Escolar.

Aulas semanais: 10 ou 15 aulas, conforme matriz curricular em funcionamento na

Unidade Escolar.

Perfil docente:
Quatro professores licenciados, ao menos um para cada componente da éarea de

Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e que trabalhem de maneira articulada. Os

profissionais devem estar familiarizados com as questbes relacionadas as

tecnologias digitais de informag&o e comunicacao (TDICs).

Habilitacdo em Filosofia: 3 aulas ou 4 aulas, a depender da matriz curricular
em funcionamento na Unidade Escolar.

Habilitacdo em Sociologia: 3 aulas ou 4 aulas , a depender da matriz
curricular em funcionamento na Unidade Escolar.

Habilitacdo em Histéria: 2 aulas ou 4 aulas , a depender da matriz curricular
em funcionamento na Unidade Escolar.

Habilitacdo em Geografia: 2 aulas ou 3 aulas , a depender da matriz curricular
em funcionamento na Unidade Escolar.

2.6.1 Unidades curriculares

Unidade curricular | - As tecnologias digitais: acesso, usos e informacao — 40h
a 60h, a depender da matriz curricular em funcionamento na Unidade Escolar.
Unidade curricular Il - “Cidadania digital: ética e seguranca na internet” — 40h
a 60h, a depender da matriz curricular em funcionamento na Unidade Escolar.
Unidade curricular 1l - “Usos e apropriagdes das Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicagédo (TDICs)” — de 40h a 60h, a depender da matriz
curricular em funcionamento na Unidade Escolar.

Unidade Curricular IV - “Saber-fazer no uso das Tecnologias Digitais:
trabalho, estética, ética, arte e midia nas culturas digitais” — de 40h a 60h, a

depender da matriz curricular em funcionamento na Unidade Escolar.

2.6.2 Introducéao

A trilha “Tecnologias digitais e a internet como espacgo social" se constitui a

partir de uma filosofia da tecnologia, cuja caracteristica principal € reconhecer a

técnica como solugdo para muitas agbes cotidianas, como também constitui um
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problema filoséfico e ético nas culturas. Oliveira (2018, p. 74), com base nos textos
de Hans Jonas, considera, do ponto de vista formal, que a técnica seria
caracterizada como uma “empresa coletiva continuada que avanga conforme ‘leis de
movimento’ proprias” (JONAS, 2013, p. 25). Do ponto de vista substancial, a
tecnologia “consiste nas coisas que aporta para uso humano, no patriménio e nos
poderes que confere, nos novos objetivos que abre ou dita e nas proprias novas

formas de atuagao e conduta humanas” (JONAS, 2013, p. 26).

Neste sentido, a trilha se constituiu a partir das preocupagdes e dos desafios
trazidos com o niilismo ao perigo da tecnologia, considerado por Oliveira (2018, p.
30) como “a negacéo niilista, somada ao poder tecnoldgico, que nos coloca diante

de uma onda sem precedentes de destruicdo do Planeta”.

Trata-se de um problema sério e urgente, quando pensamos no sentido
filosofico da producdo, da circulacdo e das apropriacdes das TDICs, distantes de
uma educacéo ética. Diante disso, o pensamento de Roger Chartier se coloca como
fundamental para pensar a teméatica dessa trilha, quando diz que a apropriagao, “tal
como a entendemos, tem por objetivo uma histéria social das interpretacdes,
remetidas para as suas determinacdes fundamentais (que séo sociais, institucionais,
culturais) e inscritas nas praticas especificas que as produzem” (CHARTIER, 1988,
p. 26).

E preciso considerar os desafios, os problemas e dilemas que se enraizam
na cultura. Isto constitui um dos motes para uma educacdo que tenha por
caracteristica a formacdo integral dos sujeitos e de suas possibilidades de
aprendizagem. Diante disso, em relagdo ao avanc¢o das TIDCs, que representam a
ponta do “iceberg” do processo global pela disputa de atencéo, consumo e producao
dos individuos em sociedade, Chartier considera que esse processo € o resultado do
poder que se encontra nos diversos grupos humanos, que, por sua vez, travam suas
“lutas de representagdes” (CHARTIER, 1990, p. 17). Portanto, essa circulagéo global
das TIDCs impacta os(as) estudantes em escolarizagdo de ensino médio, tanto que,
ao consumirem os dispositivos tecnoldgicos, experimentam modos outros de forjar
suas identidades e subjetividades. Igualmente, estes estudantes estdo expostos aos

multiplos desafios diante desse processo global de disputas, sendo um deles a néo
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garantia da democratizacdo dos acessos e uso dessas tecnologias digitais, como,

por exemplo, uma forma de garantia de comunicacao de confianca.

Nessa perspectiva, para o desenvolvimento integral do educando e prepara-
lo para desenvolver as competéncias a fim de conviver e produzir uma sociedade
democrética, como sugere a proposta do Novo Ensino Médio, se faz necessério
abordar, de forma inter e transdisciplinar, esses desafios, problemas e dilemas na
sociedade do século XXI, e as mudancas necessarias nas relagbes humanas, ou
seja, enfatizar aprendizagens relativas ao desafio de dialogar com o outro e com as
novas tecnologias e meios de comunicacdo. Trata-se dos processos de
aprendizagem integrados pelo uso das novas tecnologias que possibilitam a
cooperacao, a colaboracdo, o conhecimento e o desenvolvimento humano. Vale
ressaltar, inclusive, que, quanto melhor os grupos humanos conseguem se constituir
em coletivos inteligentes, em sujeitos cognitivos, abertos, capazes de criatividade,
de escolhas, maiores serao as possibilidades de aprendizagem que levam a “um
saber coextensivo a vida” (LEVY, 2015, p. 123). Neste sentido, a tematica
“Tecnologias,Culturas e Etica” é relevante para as Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, visto que contribui para forjar estudantes cidaddos, éticos e

tecnologicamente responsaveis no mundo contemporaneo.

Para a realizagao desta trilha “Tecnologias digitais e a internet como espago

social", foram organizadas quatro unidades curriculares, listadas a seguir:

- Unidade [|: “As tecnologias digitais: acesso, usos e informagao” - Trata-se de
discutir as questdes sociais e culturais que envolvem o acesso, 0 uso, a circulagéo

e a producéao de informacao nos espacos digitais.

- Unidade II: “Cidadania digital: ética e seguranga na internet” — As questdes

relacionadas a ética e ao uso seguro da internet sdo tratadas nesta unidade.

- Unidade lll: “Usos e apropriagcbes das Tecnologias Digitais de Informagao e
Comunicagao (TDICs)” - Trata da dimensdo de impor, de capturar a atencdo e

produzir em determinados sujeitos a ideia de civismo.

- Unidade IV: “Saber-fazer no uso das Tecnologias Digitais: trabalho, estética, ética,

arte e midia nas culturas digitais” - Considera-se aqui o produzir informacéo na sua
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escola, sobre qualquer assunto: como fazer radio, televiséo, videos, gravacdes de

diversas maneiras e distribuicao.

Quadro 23 - Objetos de conhecimento e habilidades da trilha “tecnologias digitais e a

internet como espaco social”

Objetos de
Conhecimento

Habilidades da trilha de aprofundamento

Tecnologias digitais de
informacao e comunicacdo
(TDICs)

Politicas publicas e
Incluséo digital

Excluséao social e
tecnologias

Democracia e
democratizagdo e acesso

Espaco publico e privado

Espagco virtual e relacdes
humanas

Mundos como
representacao tecnoldgica

Alienacéo e niilismo
tecnolégico

Culturas e culturas digitais
Mundos digitais

Midias sociais

Crimes cibernéticos,
ciberbullying, violéncias
sexuais

Marco civil da internet, lei
geral protecdo de dados
(LGPD), privacidade e
seguranca digital
Relacdes de poder e
saber-poder

Territério e territorialidades

Meio técnico cientifico

- ldentificar o que s&o TDICs e como elas se relacionam com outras
formas de técnicas.

- Compreender as regras de producédo das TDICs em sua relagdo com
a democratizacao do acesso.

- Identificar que os mundos digitais sdo geradores de exclusdes sociais,
nas diferentes escalas.

- Analisar os impactos sociais das TDICs.

- Compreender as formas de producdo dos debates entre o espaco
publico e privado no ambito das TDICs.

- Compreender o espaco virtual como elemento central nas relacdes
humanas no tempo presente.

- Perceber como a producdo das TDICs
representacdes de mundos (virtuais ou outros).

- Compreender as TDICs como forma de producéo de territorialidades e
sociabilidades.

- Compreender as TDICs como forma de producdo de narrativas
temporais e espaciais.

- Compreender a importancia da estética, das préticas artisticas nos
mundos digitais através da perspectiva histérica, geogréfica,
sociolégica e filoséfica.

- Identificar como a estética é produzida nos mundos digitais produzindo
subjetividades e identidades.

- Desnaturalizar os modos de producdo alienantes por meio da
sensibilizagdo estética.

- Compreender os desafios do niilismo nos usos e circulacdo do perigo
das tecnologias.

- Compreender as culturas digitais, as midias sociais e as tecnologias
digitais relacionadas ao conceito de culturas no plural.

- Identificar as influéncias das midias sociais nas praticas culturais em
sociedade.

- Desnaturalizar o acesso desigual das TDICs.

- Identificar as formas de produc&o das TDICs e que circulam no tempo
presente.

- Identificar as politicas publicas que asseguram o acesso democratico
as TDICs.

- Refletir sobre elementos e interesses envolvidos na producdo
tecnoldgica e na circulacdo da poés-verdade e sobre seus efeitos
sociais nos espacos de vivéncia.

- Identificar a producéo e circulacdo de fake news, crimes cibernéticos,
cyberbullying, nas mudltiplas territorialidades e escalas, reconhecendo
0s seus efeitos.

- Compreender os debates éticos acerca da verdade na perspectiva

inventa diferentes
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informacional e
Globalizag&o

Narrativas

Civismo e direitos
humanos

Politica e participacéo
Etica e pos-verdade
Bioética e tecnologia
Estética e tecnologia
Culturas escolares

Identidades, sociabilidades
e subjetividades

Cidadania e alteridade
Consumo e consumismo

Ac0es coletivas e
movimentos sociais

Mundos do trabalho

Mundo efetivo

filoséfica, nas suas historicidades e territorialidades.

- Compreender os debates éticos e bioéticos acerca dos valores
universais, como liberdade, democracia, justica social, pluralidade,
solidariedade e sustentabilidade.

- Analisar, na perspectiva ética, o marco Civil da Internet e a Lei Geral
de Protecéo de Dados (LGPD).

- Historicizar e problematizar a circulagdo nas midias sociais de
violéncias sexuais.

- ldentificar a producdo e a circulacdo de narrativas das juventudes e
dos idosos nos mundos digitais, considerando seus efeitos nas
diferentes escalas e nos espacos de vivéncia.

- Identificar a circulacdo da desinformacdo, da informacdo e do
conhecimento nos mundos digitais.

- Compreender as TDICs como instrumento importante para a
intensificagdio da globalizagdo e dos efeitos decorrentes da
internacionalizacdo e mundializacdo dos processos produtivos e da
circulagdo de ideias e informacdes.

- Refletir acerca da emergéncia dos influenciadores digitais pela
perspectiva histérica, sociologica, geografica e filosdéfica.

- Compreender os usos e apropriacdes das TDICs atravessadas por
relagbes de saber-poder, interseccionadas por género, da populagao
LGBTQIAP+, raca, etnia, geracdo, dentre outros.

- Compreender como as TDICs potencializam diferentes formas de
participagdo e acao coletivas e politica, na perspectiva filoséfica,
geogréafica, histdrica e socioldgica.

- Compreender as especificidades dos mediadores culturais da
comunicacdo no mundo digital (organiza¢cdes ndo governamentais,
grémios estudantis, associagdes de bairro e diferentes organizacdes e
coletivos da sociedade civil).

- Refletir acerca da circulagdo da cidadania ativa hos mundos virtuais,
tais como abaixo-assinados virtuais, entre outros.

- Compreender os usos das midias digitais como influenciadoras de
consumo.

- Problematizar o consumismo das TDICs,
neoliberalismo e os impactos socioambientais.

- Problematizar as vivéncias e experiéncias dos sujeitos histéricos no
uso das tecnologias, considerando a emergéncia dos tempos e dos
espagos virtuais.

- ldentificar como a estética produzida nos mundos digitais circula no
mundo efetivo.

- Compreender o conceito de civismo no ambito dos mundos digital
como integrante dos direitos humanos, sociais e civis na perspectiva
socioldgica, histoérica e geografica.

- Compreender os usos das TDICs em sua relacdo com 0s movimentos
sociais.

- Historicizar e problematizar os usos alienados nas culturas digitais.

- Compreender os usos das TDICs e as midias sociais como
instrumento nos mundos do trabalho.

- Refletir acerca dos usos das TDICs em relacdo aos objetivos
presentes e as expectativas de futuro.

- Aplicar os principios do raciocinio geogréfico (localizagéo, distribuicao,
extensdo, ordem, analogia, diferenciacdo e conexdo) para
compreensdo e andlise dos fendmenos sociais e ambientais
decorrentes da producédo, dos usos e da apropriacao das TDICs.

considerando o
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- Compreender a espacializacdo de fendbmenos sociais e ambientais
vinculados as TDICs, utilizando as representacfes cartograficas.

- Refletir sobre a producédo de lixo eletrbnico, suas consequéncias
ambientais e sociais nas diversas espacialidades e temporalidades.

Fonte: Elaboracdo dos autores (2020).

Quadro 24 - Eixos estruturantes e habilidades da trilha ‘tecnologias digitais e a

internet como espaco social

EIXOS
ESTRUTURANTES

Habilidades

Investigacéo cientifica

Processos criativos

Mediagéo e intervencgéo
sociocultural

Empreendedorismo

Desenvolver a capacidade de reflexdo acerca dos debates entre o
espaco publico e privado no ambito das TIDCs.

Promover acfes nas culturas escolares que ampliem o acesso as
TIDCs.

Promover acdes educativas no uso da navegacgdo, da pesquisa e da
fitragem de dados, que gerem conhecimento no uso ético, critico e
responsavel da internet em varios setores e locais de vivéncia.

- Promover ac¢bBes educativas a respeito do papel das TIDCs,
construgdo e transformagdo das identidades, subjetividades,
sociabilidades e territorialidades nos espagos de vivéncia (eixo
mediacgédo sociocultural).

- Reconhecer e promover ac¢des educativas sobre o papel dos direitos
humanos para a producéo do civismo.

- Realizar projetos autorais (autores e produtores) no uso criativo e
ético das TIDCs.

- Criar espacos virtuais que identifiquem a producéo, a circulacdo e o
uso de fake news (eixo processos criativos).

Problematizar acerca da exposicdo de si e do outro nos mundos
digitais, promovendo atitudes de intervencdo social de
responsabilidade e cuidados de si e do outro.

Participar do debate publico de forma critica e com alteridade, no
ambito das TIDCs.

- Desenvolver a¢des que minimizem os impactos sociais e ambientais
advindos do consumismo e da destinacdo incorreta das TIDCs
(celulares e computadores, entre outros) nos lugares de vivéncia.

Fonte: Elaboracéo dos autores (2020).

2.6.3 Sequéncia didatica

A trilha de aprofundamento “Tecnologias digitais e a internet como espaco

social” é relevante para as Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, cujo objetivo

principal é compreender as tecnologias digitais por meio da analise das formas de

producdo, de circulacdo e apropriagdo/uso desses objetos culturais. Busca-se o

alcance deste objetivo por meio de diferentes niveis de aprendizagem, que

compreendem o pensar e o fazer cientifico e criativo, a convivéncia e a atuagao
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sociocultural, o autoconhecimento, o empreendedorismo e o trabalho com projeto de

vida.

Deve ser objetivo da acdo docente, criar oportunidades para que os(as)
estudantes vivenciem experiéncias educativas associadas a realidade
contemporanea, promovendo sua formagao pessoal, profissional e cidadd, bem
como o trabalho com valores universais como ética, liberdade, democracia, justica
social, pluralidade, solidariedade e sustentabilidade (BRASIL, 2019).

Para tanto, & importante que se desenvolvam atividades que possibilitem aos
estudantes uma visdo de mundo ampla e heterogénea, para que ele(ela) possa
situar-se nesse espaco-tempo social e histérico, analisando-o, criticando-o, para que

esteja apto(a) a tomar decisdes e a agir nas mais diversas situacoes.

A utilizacdo de microestagios, de saidas e pesquisas a campo, a elaboracéo
de projetos em computador, o desenvolvimento de experimentos pelos(as)
estudantes em laboratorios ou salas-ambiente, o desenvolvimento de projetos de
pesquisa, 0 envolvimento em projetos de extensdo que incluam intervencdo na
comunidade externa, possibilitardo ao(a) estudante a progressdo dos saberes. Ao
final das unidades, sugere-se produzir um e-book gque inclua questbes como politica,
verdade, informacao, conhecimento, ética e cidadania nas TDICs, como também um
podcast, em que se abordem tematicas relacionadas ao bom uso das midias digitais,
a cultura, a imagem, a arte e a estética nas redes, reforcando sua utilidade na vida

pessoal e profissional.
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3.1 INTRODUCAO

O Novo Ensino Médio busca fortalecer as relagbes entre os componentes
curriculares, sendo essa também a proposta para a area de Ciéncias da Natureza e
suas tecnologias. A estrutura curricular contempla a formacéo geral basica, com
carga horaria total maxima de 1.800 horas, e os Itinerarios Formativos (IF), com
carga horaria total minima de 1.200 horas. Estes ultimos, comp&em a parte flexivel
do curriculo e compreendem quatro componentes : a) Projeto de Vida; b) Trilhas de
aprofundamento; c) Componentes Curriculares Eletivos e d) Segunda Lingua
Estrangeira. As Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino meédio determinam,
em seu artigo 12, que os itinerarios formativos da area de Ciéncias da Natureza e
suas tecnologias, sejam organizados considerando:

[...] o aprofundamento de conhecimentos estruturantes para aplicacdo de
diferentes conceitos em contextos sociais e de trabalho, organizando
arranjos curriculares que permitam estudos em astronomia, metrologia,
fisica geral, classica, molecular, quantica e mecénica, instrumentacao, otica,
acustica, quimica dos produtos naturais, analise de fendbmenos fisicos e
guimicos, meteorologia e climatologia, microbiologia, imunologia e
parasitologia, ecologia, nutricdo, zoologia, dentre outros, considerando o
contexto local e as possibilidades de oferta pelos sistemas de ensino
(BRASIL, 2018, p. 7).

Os itinerarios formativos das areas do conhecimento se articulam com a
formacdo geral basica, contemplando quatro eixos estruturantes: investigacéo
cientifica, processos criativos, mediagdo e intervencdo sociocultural e
empreendedorismo, “a fim de garantir que os(as) estudantes experimentem
diferentes situacfes de aprendizagem e desenvolvam um conjunto diversificado de

habilidades relevantes para sua formagéo integral” (BRASIL, 2018, p. 5).

Nesta secdo, serdo abordados apenas aspectos que dizem respeito ao
desenvolvimento das trilhas de aprofundamento. A construcdo dessas trilhas
considera 0s eixos estruturantes mencionados e retoma 0S pressupostos
epistemologicos da Teoria Histoérico-Cultural da PCSC (SANTA CATARINA, 2014),

conforme representado na figura 2.
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Figura 2: Eixos estruturantes

Perspectiva Histérico Cultural

Fonte: Elaboracdo dos autores (2020).

Na area de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias, temos quatro trilhas de
aprofundamento construidas a partir da discussao entre professores elaboradores
da rede estadual de ensino e colaboradores desta area de conhecimento, com vistas
a oportunizar aos(as) estudantes o aprofundamento dos seus conhecimentos nesta

area.

As trilhas de aprofundamento buscam expandir os aprendizados promovidos
pela formagéo geral, em articulagdo com tematicas contemporéneas, sintonizadas
com o0 contexto e os interesses dos(as) estudantes. Além de fomentar o interesse
pelas vocagOes cientifico-tecnolégicas, os aprofundamentos permitem que os jovens
ja concluam o ensino médio com algum diferencial em sua formacéao para a propria
insercdo no mundo do trabalho. Foram estruturadas em percursos com comecgo,
meio e fim; seu fluxo compreende os quatro eixos estruturantes (Figura 2) e permite
aos(as) estudantes se desenvolverem de forma integral, organica e progressiva,
lidando com desafios cada vez mais complexos. Também é interessante que cada
etapa dessa jornada integre e articule os conhecimentos, habilidades, atitudes e

valores adquiridos nas etapas anteriores, ou concomitantes.

O aprofundamento da area de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias no
ensino médio € indispensavel para o enfrentamento de questbes emergentes da

sociedade contemporanea, que exige a compreensao de diferentes conceitos de
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Ciéncias da Natureza, tecnologias, ambiente e sustentabilidade necessarios para
desvelar as realidades e constituir processos criticos e reflexivos. O ato de viver
nessa sociedade exige cidadaos reflexivos, criticos, criativos, questionadores,
curiosos, com espirito de investigacdo e protagonismo, capazes de tomar decisdes

em ambito individual e coletivo com base em argumentos cientificos.

Compreender conceitos de Biologia, Fisica e Quimica, que regem o
funcionamento da natureza, pode auxiliar os(as) estudantes (jovens, adultos, idosos)
a tomar decisfes, por exemplo, sobre sua propria alimentacdo ou sobre a utilizagdo

e consumo de produtos tecnoldgicos.

As trilhas foram propostas a partir de temas abrangentes que aprofundam os
conhecimentos dos trés componentes curriculares, porém, de forma integrada e com
0 propdsito de desenvolver diversas habilidades. Deste modo, busca-se aprofundar
conteudos escolares, relacionando-os com situacbes do cotidiano e com

problematicas da vida dos(as) estudantes.

Nas trilhas apresentadas a area, utiliza-se palavras-chave para as habilidades
especificas dos eixos estruturantes, objetivando uma leitura dindmica e fluida com

sugestdes de objetos do conhecimento.

O quadro 11 apresenta a relacdo entre as habilidades associadas as
competéncias gerais da BNCC e as habilidades especificas de cada eixo
estruturante, que fazem parte das trilhas de aprofundamento da area de Ciéncias da

Natureza e suas tecnologias.

Quadro 25 - Eixos estruturantes e habilidades das trilhas de aprofundamento

associadas as palavras-chave: competéncias gerais da BNCC

Palavras-chave/Habilidades
Habilidades dos itinerarios | especificas dos itinerarios formativos
Eixos Estruturantes | formativos associadas as | associadas aos eixos estruturantes
competéncias gerais da BNCC da éarea de ciéncias da natureza, e
suas tecnologias

Investigacao Identificar, selecionar, Investigar e analisar problemas-
cientifica: processar e analisar dados, Investigar e analisar situacdes-
pensar e fazer fatos e evidéncias com problema e varidveis que interferem
cientifico curiosidade, atencao, na dindmica de fenbmenos da
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criticidade e ética, utilizando,
inclusive, o apoio de
tecnologias digitais.

Posicionar-se com base em
critérios cientificos, éticos e
estéticos, utilizando dados,
fatos e evidéncias para
respaldar conclus6es,
opinibes e argumentos por
meio de afirmacbes claras,
ordenadas, coerentes e
compreensiveis, sempre
respeitando valores
universais, como liberdade,
democracia, justica social,
pluralidade, solidariedade e
sustentabilidade.

Utilizar informacdes,
conhecimentos e  ideias
resultantes de investigacfes
cientificas para criar ou
propor solucdes para
problemas diversos.

natureza e/ou de  processos
tecnoldgicos, considerando dados e
informacdes disponiveis em
diferentes midias, com ou sem o
uso de dispositivos e aplicativos
digitais.

Levantar e testar hipoteses -
Levantar e testar hipéteses sobre
varidveis que interfferem na
dindmica de fenbmenos da natureza
e/lou de processos tecnolégicos,
com ou sem o uso de dispositivos e
aplicativos digitais, utilizando
procedimentos e linguagens
adequados a investigacao cientifica.

Coletar e tratar dados - Selecionar e
sistematizar, com base em estudos
e/ou pesquisas (bibliogréfica,
exploratodria, de campo,
experimental, etc.) em fontes
confiaveis, informacdes sobre a
dindmica dos fendbmenos da
natureza e/ou de processos

tecnoldgicos, identificando 0s
diversos pontos de vista,
posicionando-se mediante

argumentacdo, com o cuidado de
citar as fontes dos recursos
utilizados na pesquisa e buscando
apresentar conclusdes com 0 uso
de diferentes midias.

Processos
criativos:

pensar e fazer
criativo

Reconhecer e analisar
diferentes manifestacdes
criativas, artisticas e culturais,
por meio de vivéncias
presenciais e virtuais que
ampliem a visdo de mundo, a
sensibilidade, a criticidade e a
criatividade.

Questionar, modificar e
adaptar ideias existentes e
criar propostas, obras ou
solucdes criativas, originais
ou inovadoras, avaliando e
assumindo riscos para lidar
com as incertezas e coloca-
las em pratica.

Difundir novas ideias,
propostas, obras ou solu¢des
por meio de diferentes
linguagens, midias e
plataformas, analdgicas e
digitais, com confianca e

Refletir criativa/criticamente -
Reconhecer produtos elou
processos criativos por meio de
fruicdo, vivéncias e reflexdo critica
sobre a dindmica dos fendmenos
naturais e/ou de  processos
tecnoldgicos, com ou sem o0 uso de
dispositivos e aplicativos digitais
(como softwares de simulacdo e de
realidade virtual, entre outros).

Selecionar e mobilizar
conhecimentos cientificos -
Selecionar e mobilizar

intencionalmente recursos criativos
relacionados as Ciéncias da
Natureza para resolver problemas
reais do ambiente e da sociedade,
explorando e contrapondo diversas
fontes de informacao.

Propor e testar solugdes - Propor e
testar solucbes éticas, estéticas,
criativas e inovadoras para
problemas reais, considerando a
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coragem, assegurando que
alcancem os interlocutores
pretendidos.

aplicacao de design de solucbes e o

uso de tecnologias  digitais,
programacdo e/ou  pensamento
computacional que apoiem a
construcao de protétipos,

dispositivos e/ou equipamentos,
com o intuito de melhorar a
qualidade de vida elou os
processos produtivos.

Mediacéo e
intervencao
sociocultural

Convivénciae
atuacao
sociocultural

Reconhecer e analisar
questdes sociais, culturais e
ambientais diversas,
identificando e incorporando
valores importantes para si e
para o0 coletivo, que
assegurem a tomada de
decisdes conscientes,
consequentes, colaborativas
e responsaveis.

Compreender e considerar a
situagdo, a opinido e o
sentimento do outro, agindo
com empatia, flexibilidade e
resiliéncia para promover o
dialogo, a colaboracdo, a
mediacdo e a resolucdo de
conflitos, o combate ao
preconceito e a valorizacdo
da diversidade.

Participar  ativamente  da
proposicdo, implementacéo e
avaliacdo de solucdes para
problemas socioculturais e/ou
ambientais em nivel local,
regional, nacional e/ou global,
corresponsabilizando-se pela
realizacdo de agbes e
projetos voltados ao bem
comum.

Identificar e explicar fenbmenos -
Identificar e explicar questdes
socioculturais e ambientais
relacionadas a fenémenos fisicos,
quimicos e/ou bioldgicos.

Selecionar e mobilizar
conhecimentos cientificos -
Selecionar e mobilizar

intencionalmente conhecimentos e
recursos das Ciéncias da Natureza
para propor acdes individuais e/ou
coletivas de mediagéo e intervencgéo
sobre problemas socioculturais e
problemas ambientais.

Propor e testar intervengdes
socioculturais e ambientais - Propor
e testar estratégias de mediacédo e
intervencao para resolver
problemas de natureza sociocultural
e de natureza ambiental
relacionados as Ciéncias da
Natureza.

Empreendedorismo

Autoconhecimento,
empreendedorismo
e projeto de vida

Reconhecer e utilizar
qualidades e fragilidades
pessoais com confianga para
superar desafios e alcancar
objetivos pessoais e
profissionais, agindo de forma
proativa e empreendedora,
perseverando em situagfes
de  estresse, frustracéo,
fracasso e adversidade.

Utilizar estratégias de
planejamento, organizagdo e
empreendedorismo para
estabelecer e adaptar metas,
identificar caminhos, mobilizar
apoios e recursos para

Avaliar possiveis solugbes - Avaliar
como oportunidades,
conhecimentos e recursos
relacionados as Ciéncias da
Natureza podem ser utilizados na
concretizacdo de projetos pessoais
ou produtivos, considerando as
diversas tecnologias disponiveis e
0s impactos socioambientais.

Desenvolver projetos - Selecionar e
mobilizar intencionalmente
conhecimentos e recursos das
Ciéncias da Natureza para
desenvolver um projeto pessoal ou
um empreendimento produtivo.
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realizar projetos pessoais e Criar propostas articuladas ao

produtivos com foco, projeto de vida- Desenvolver

persisténcia e efetividade. projetos pessoais ou produtivos,
utilizando as Ciéncias da Natureza,

Refletir continuamente sobre e suas tecnologias, para formular

seu proprio desenvolvimento propostas concretas, articuladas

e sobre seus objetivos com o projeto de vida.

presentes e futuros,

identificando aspiracbes e

oportunidades, inclusive

relacionadas ao mundo do

trabalho, que orientem

escolhas, esforcos e acdes

em relagdo a sua vida

pessoal, profissional e cidada.

Fonte: BRASIL (2018).

Ao final do ensino médio, espera-se que 0s(as) estudantes sejam capazes de
realizar pesquisas cientificas, criar obras, solu¢cdes e/ou inovacdes de modo a
intervir positivamente na realidade, provocando, assim, mudancas significativas em
sua vida e na comunidade em que estdo inseridos. Mobilizar, articular, integrar,
calcular, investigar, comunicar, coletar, analisar, exercitar, ler, escrever, produzir Sao
exemplos de verbos relacionados as habilidades que se esperam para a area. Neste
sentido, busca-se superar um ensino de Ciéncias centrado no resultado cientifico e
na memorizacdo de uma lista de contetidos vinculados a séries especificas’ que
resultam em baixa participacdo dos(as) estudantes, em passividade, pouco interesse
em aprender Ciéncias da Natureza, e na falta da devida preparacdo dos(as) jovens
para sobreviver na sociedade contemporanea. Alinha-se com uma educacao atual,
que pressupde um(uma) estudante capaz de autogerenciar ou autogovernar seu
processo de formacao, fornecendo subsidios para que, ao longo da sua vida, seja

capaz de buscar a autonomia (MITRE et al., 2008).

Salienta-se que as orientacfes metodoldgicas apresentadas nas trilhas séo
coerentes com 0 ensino desenvolvimental de Davydov, que centraliza o ensino na

teoria da atividade, pressuposto da Teoria Histérico-Cultural. Recomenda-se

'O curriculo do ensino médio do estado de Santa Catarina nao distribui os objetos do conhecimento
de cada componente curricular por série (1°, 2° e 3°). Os objetos sao definidos para a area, tanto na
formacgéo geral basica, quanto nos itinerarios formativos (trilhas de aprofundamento, eletivas e
projetos de vida). Esta flexibilidade do Novo Ensino Médio concede liberdade as escolas para
definicdes da distribuicdo das habilidades e sugestdes de objetos do conhecimento associados nos
anos do ensino médio, em seus projetos politico-pedagdgicos. A liberdade a os(as) estudantes esta
nas escolhas das trilhas de aprofundamento e nas disciplinas eletivas, a partir do que a escola
oferece.
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consulta ao texto da Formacdo Geral Basica (Ciéncias da Natureza e suas
tecnologias), que apresenta orientacfes relativas a avaliacdo e a metodologias
(experimentacdo, abordagem CTSA, ensino por investigacdo, aprendizagem
baseada em projetos, mapas conceituais, problematizacbes, resolucdo de

problemas, ensino por investigacao, entre outras).

As trilhas que apresentamos para a area - a) Dialogos com nossas cidades:
meio ambiente e sustentabilidade; b) Ciéncia, sociedade, convivio e saude; c) A
tecnologia das coisas: uma perspectiva sustentavel na sociedade contemporanea e
d) Eu, n6s e nossas escolhas: didlogos com a ciéncia para a transicdo das
sociedades sustentaveis - foram produzidas para atender as demandas
apresentadas pelos professores da area de Ciéncias da Natureza das escolas. Cada
uma das trilhas foi organizada em unidades curriculares. As trilhas sdo semestrais,
com carga horéria de 160 horas, podendo ser ampliadas até 240 horas, dependendo
da matriz curricular adotada pela unidade escolar e prevista no projeto politico-

pedagogico da instituicdo educativa.

A trilha “Diadlogos com nossas cidades - meio ambiente e
sustentabilidade” apresenta aos(as) estudantes a possibilidade de aprofundar
conhecimentos da area de Ciéncias da Natureza, a partir da discussédo da dinamica
das cidades. Propfe a investigacdo de problemas ligados a planejamento urbano,
eletricidade, poluicdo, mobilidade urbana, utilizagdo consciente dos recursos
naturais, entre outros. Ao passar pela trilha, espera-se que os(as) estudantes
conhecam as cidades e proponham alternativas de solucdo para problemas locais e

promovam a interferéncia direta na comunidade.

A trilha “Eureka! Investigacdo no mundo da ciéncia” tem como foco
aprofundar conceitos da saude associados a area de Ciéncias da Natureza e suas
tecnologias, com abordagem de quatro unidades curriculares, envolvendo contexto
local, regional e mundial por meio do processo de producdo e divulgacdo dos
conhecimentos cientificos, do resgate dos conhecimentos tradicionais dos povos e
suas contribuicbes para a ciéncia na area da saude, de padrdoes “estéticos”
“supervalorizados” pela sociedade atual, que causam implicacbes (tanto externa

guanto internamente), relacionadas as vulnerabilidades e ao mau uso de tecnologias
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cotidianas, além de politicas de saude e novas tecnologias que contribuem para a
saude e o bem-estar dos povos e geram novas profissdes.

A trilha “A Tecnologia das Coisas: uma perspectiva sustentavel na sociedade
contemporanea” tem como foco a educagéo cientifica dos(as) estudantes e seu
objetivo visa a problematizacdo das diferentes concepcdes de tecnologia e ao
incentivo a cultura digital, garantindo-lhes, acessibilidade a novos conhecimentos
mediados pela tecnologia, para a proposicdo de solugdes criativas exigidas por seu
contexto de vida. Além disso, reflete sobre seus meios de producdo e sobre a
insercdo de tecnologias energéticas que garantam a sustentabilidade do Planeta,
mobilizando os(as) estudantes a avaliar seus impactos sociais, culturais e

ambientais.

Na trilha “Eu, nés e nossas escolhas: dialogos com a ciéncia para a
transicdo das Sociedades Sustentaveis”, a énfase estd na educacdo ambiental
como um dos principios norteadores, utilizando-se da metafora das “5 CASAS”
(TRAJBER, 2011), tendo por objetivo geral promover a educacdo para 0 processo
de transi¢do para uma sociedade sustentavel, promovendo a compreensédo de que 0
cuidado com o Planeta perpasse primeiramente, pelo cuidado comigo (EU -
CORPO), com o outro (NOS - FAMILIA) e com o espaco em que vivemos
(COMUNIDADE - ESPACO SOCIAL; TERRITORIO - ECOSSISTEMA; PLANETA -
NOSSA CASA COMUM), numa perspectiva de interligacdo, de visdo sistémica da
sustentabilidade. Esse processo pode ser desenvolvido em espacos educativos

sustentaveis.
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3.2 TRILHA 1: “DIALOGOS COM NOSSAS CIDADES - MEIO AMBIENTE E
SUSTENTABILIDADE”

Area do conhecimento: Ciéncias da Natureza e suas tecnologias.

Carga horaria: 160 h ou 240 h, a depender da matriz curricular em funcionamento
na Unidade Escolar.

Aulas semanais: 10 ou 15 aulas, conforme matriz da escola.

Perfil docente:

Trés professores licenciados, ao menos um para cada componente da Area

de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias , que trabalhem de maneira articulada:

Habilitagdo em Ciéncias Biologicas: 3 aulas ou 5 aulas , a depender da matriz
curricular em funcionamento na Unidade Escolar;

Habilitacdo em Fisica: 4 aulas ou 5 aulas, a depender da matriz curricular em
funcionamento na Unidade Escolar;

Habilitagdo em Quimica: 3 aulas ou 5 aulas , a depender da matriz curricular

em funcionamento na Unidade Escolar.

A trilha “Didlogos com nossas cidades - meio ambiente e sustentabilidade” € um

convite para conhecer e pensar quem somos como cidaddos, 0 que estamos

fazendo e o que podemos fazer para deixar nossa cidade melhor. Ao olhar para as

cidades, inUmeros questionamentos podem ser feitos. Entre eles:

Como é o lugar em que vocé vive e sua qualidade de vida?

Estaria vocé desfrutando de um alto padrdo de qualidade de vida, vivendo em
um lugar com planejamento urbano, servi¢os publicos de qualidade, acesso a
tecnologia, ou estaria vocé enfrentando problemas como pobreza,

criminalidade e desemprego?
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Para onde e para que estamos seguindo com um desenvolvimento acelerado
(na maioria das vezes, sem planejamento)?

O que seria de uma cidade sem energia elétrica?

O que séo os veiculos e que combustiveis 0s movimentam?

O que havia nos lugares em que construimos as cidades de que nos

orgulhamos?

Estes sédo alguns dos questionamentos que podem ser respondidos com o
criterioso olhar das Ciéncias da Natureza e suas tecnologias e que motivaram a
criacao desta trilha. A compreensao dos objetos de conhecimento contemplados nas
unidades curriculares proporciona a estudantes e professores um novo olhar sobre a
dindmica das cidades, com possibilidades de propor alternativas para problemas
locais e a realizacdo de interferéncia direta na comunidade. Ao olhar pela janela de
nossas cidades, usando as lentes das Ciéncias da Natureza e suas tecnologias, 0

campo de visdo se amplia e novos horizontes se abrem.

3.2.1 Justificativa

As primeiras cidades desenvolveram-se na Mesopotamia, em torno de 8.000
a 3.500 anos a.C. Tiveram origem a partir de aglomerados mais densamente
habitados, influenciados pelo comércio e centros militares. Nao € o propdsito da
trilha explorar as transformacges que as cidades vieram sofrendo com o passar de
todos estes anos, mas promover uma reflexdo sobre como era a regido onde o

sujeito nasceu e como ela se encontra agora.

Temos que admitir que muitas cidades estdo em ritmo de crescimento.
Indmeras séo as transformacfes em diversas perspectivas que acontecem num
curto periodo de tempo. Por um lado, a populacdo humana segue aumentando,
assim como o desejo pelo lucro, colocado, geralmente, como objetivo primordial. Por
outro lado, hé& reflexos no desenvolvimento das cidades que afetam as pessoas que

nelas vivem, e que podemos analisar.

Pietrocola (2019) destaca que nos ultimos 75 anos a humanidade comecou a
se preocupar mais com o0 que fizemos com a natureza, deixando claro que as

cidades ndo sao rodeadas por natureza, mas que a natureza foi cercada pela
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humanidade. A sociedade poOs-natureza reflete e experimenta como as ciéncias e a
tecnologia transformaram a natureza em “natureza tecnoldgica”, tanto em sentido
positivo, quanto no sentido de analisar os riscos (entre eles o da degradacéo
ambiental, do aumento da pobreza, da ampliacdo das desigualdades) provocados

pelas transformagoes.

Nossas cidades enfrentam inameros problemas relacionados ao
congestionamento do trafego, a infraestrutura urbana inadequada e a auséncia de
servicos basicos, como saneamento basico e abastecimento de &agua (ou a
escassez dela também), a gestdo de residuos solidos e ao controle da poluicéo.
Dessa forma, faz-se necessario repensar nossas relagées com o ambiente e com as
cidades, objetivando a construcdo de uma sociedade cada vez mais sustentavel, em
que a educacdo desempenhe papel fundamental na tarefa de formar cidad&os
criticos e aptos a atuar na realidade em que estéo inseridos e a melhora-la. Cidades
sustentaveis sdo capazes de propiciar um padrdo de vida aceitavel, sem causar
profundos prejuizos ao ecossistema ou aos ciclos biogeoquimicos de que ela
depende (MARK ROSELAND, 1997).

O conjunto de unidades curriculares da trilha de aprofundamento “Dialogos
com nossas cidades — Meio Ambiente e Sustentabilidade” podera auxiliar na
construcdo dos projetos de vida dos(as) estudantes, uma vez que possibilita
conhecer, caminhos em relacao a questdes sociais, ambientais, de saude publica e
do mundo do trabalho, e sobre elas refletir e investigar, além de propor alternativas,
almejando a melhoria da qualidade de vida e a construcdo de uma sociedade cada
vez melhor. Neste sentido, busca-se aproximar a complexidade das Ciéncias da
Natureza e suas tecnologias, da vida dos(as) estudantes, numa proposta dialégica e
engajada, para que possam formar suas opinides e gerenciar os riscos de suas

decisbes, como defende Pietrocola (2019).

Assim, a presente trilha podera contribuir de maneira significativa para o
desenvolvimento local e regional, pois possibilita que os(as) estudantes, a partir do
conhecimento aprofundado de aspectos da realidade socioambiental de sua cidade
e regido, de suas diversidades (sociais, culturais, econdmicas e ambientais), possam
exercer seu protagonismo juvenil. O(a) estudante podera adquirir conhecimentos de

Biologia, Fisica e Quimica para sustentar a investigacdo dos principais problemas
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gue o cercam, elaborando e testando hipéteses, buscando parcerias e promovendo
discussfes junto as empresas, ao poder publico e a outras entidades acerca das
guestdes sociais e ambientais para o desenvolvimento socioeconémico local e
regional. Podem ser consideradas as particularidades e potencialidades da cidade
em que se localiza a escola, porém, de maneira cada vez mais sustentavel, visando
a melhoria da qualidade de vida, tanto em nivel individual quanto coletivo, a curto e a
longo prazo. Entre os aspectos que serdo aprofundados nessa trilha estéo: recursos
energeéticos locais; formas de producéo, distribuicdo e consumo de energia elétrica;
utilizacé@o racional e sustentavel dos recursos naturais; tratamento de agua e esgoto;
gerenciamento de residuos sélidos produzidos; controle da erosdo urbana;
mobilidade urbana; problemas de salde ocasionados pela dinamica das cidades;

consumo consciente; principios da sustentabilidade e plano diretor municipal.

Propbe-se que a trilha seja desenvolvida utilizando todos os recursos
tecnolégicos possiveis, através de metodologias ativas que permitam que o
estudante participe ativamente do processo de ensino e aprendizagem e se aproprie
do conhecimento. Além disso, considerando que cada municipio apresenta
caracteristicas proprias, com diferentes publicos, diferentes questes culturais,
econbmicas e ambientais, os objetos de conhecimento propostos em cada unidade
curricular devem ser trabalhados considerando e respeitando a realidade de cada

estudante, de cada escola e de cada comunidade.

3.2.1 Objetivo Geral

Utilizar conhecimentos de Biologia, Fisica e Quimica para compreender a
dindmica das cidades por meio da investigacdo de problemas ligados ao
planejamento urbano, a eletricidade, a poluicdo, a mobilidade urbana, aos recursos
naturais para que os(as) estudantes conhecam as cidades e proponham alternativas

para a melhoria das condigcdes ambientais e para a solucédo de problemas locais.

3.2.3 Desenvolvimento

A trilha de aprofundamento “Dialogos com as cidades - Meio Ambiente e

Sustentabilidade” aborda o conhecimento cientifico associado as diferentes relacoes
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entre os seres humanos, com 0s demais seres vivos e com 0s ambientes em que
vivem, na busca de melhores condicbes de sobrevivéncia, tendo como foco as
cidades. Propde experiéncias, técnicas, conhecimentos e valores que, produzidos na
e pela coletividade, possam interferir sobre a realidade vivida, com implicacdes nos
fatores socioambientais. Apresenta, em seu escopo, unidades curriculares que
conversam entre si, trazendo varios enfoques sobre temas contemporaneos e
extremamente importantes para a vida das cidades, com uma organizacao flexivel,

permitindo a escola optar pela sequéncia de trabalho das unidades.

Nas orientacdes metodologicas, aponta possibilidades de trabalho, sendo
fundamental que os docentes reflitam sobre elas e definam sua viabilidade, de
acordo com suas realidades locais, podendo produzir novos designs metodolégicos

gue se ajustem melhor ao processo de ensino e aprendizagem.

A organizacdo em eixos estruturantes traz conhecimentos cientificos a area
de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias, considerando o mundo contemporaneo
em que uma chamada sociedade da informacdo, com cenéarios de rapidez
tecnoldgica, exige atuacao consciente e responsavel dos(as) estudantes. Assim, as
habilidades apresentadas supdem o desenvolvimento de processos de ensino e
aprendizagem que favorecam o protagonismo, incentivem a pesquisa e valorizem o

empreendedorismo na realizacéo de projetos de vida.

O aprofundamento dos conhecimentos cientificos propostos na trilha esta

em consonancia com o proposto por Moran:

[...] Ensinar e aprender tornam-se fascinantes quando se convertem em
processos de pesquisa constantes, de questionamento, de criagcdo, de
experimentacdo, de reflexdo e de compartilhamentos crescentes, em areas
de conhecimento mais amplas e em niveis cada vez mais profundos [...]
(2018, p. 3).

Isto porque a proposta possibilita a investigacdo da realidade local para ir
além do contexto vivido e reconhecer-se como participe de uma sociedade,

responsavel pelo ambiente e por sua sobrevivéncia.

Esta trilha foi organizada em quatro unidades curriculares, conforme figura 3.
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Figura 3 - Unidades curriculares

Impactos socioambientais Saneamento basico e
locais e globais relacionados gerenciamento de
ao solo, ao ar e 2 dgua residuos

~N Vv

DIALOGOS COM NOSSAS CIDADES - MEIO
AMBIENTE E SUSTENTABILIDADE

Planejamento ambiental das cidades -
planos diretores, mobilidade urbana e
sustentabilidade

Fonte: Elaboracdo dos autores (2020).

Unidade Curricular I: Energia elétrica - da produ¢cdo ao consumo

Objetivo: Promover um processo reflexivo acerca das manifestacbes e
transformacdes de energia, producéo, distribuicdo e consumo de energia elétrica, de
sua importancia para a sociedade e dos impactos ambientais decorrentes de sua
producéo e utilizagédo, incentivando o protagonismo juvenil na busca por alternativas

de producgdo e consumo mais sustentaveis.

Carga horéaria: total de 40 h ou 60 h, a depender da matriz curricular em

funcionamento na Unidade Escolar.

Quadro 26- Energia elétrica - da producdo ao consumo

Eixo estruturante/

Palavras-chave das | Objetos do conhecimento Habl::daéjes 0 da & de
habilidades aprofundamento da area

especificas

Processos criativos Energia

Manifestacbes de energia (cinética,
potencial, quimica, térmica, sonora,
Refletir luminosa, elétrica).

criativa/criticamente

Analisar e representar, com ou
sem o uso de dispositivos e de
aplicativos digitais especificos,
as transformagoes e
conservacbes em sistemas
gue envolvam quantidade de

Discussédo sobre as fontes energéticas e
0S impactos ambientais e sociais da
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Selecionar
mobilizar
conhecimentos
cientificos

geracdo e utilizacdo da energia nos
diferentes setores da sociedade.

Quimica verde: possibilidades de reducéo
do uso de fontes n&o renovaveis de
energia em nivel local e global.

Bioluminescéncia: producdo de luz por
seres vivos (fungos, insetos, aguas-vivas,
peixes, algas, entre outros), conceitos,
importancia ecolégica e aplicacdes.

Energia elétrica

Producdo de energia elétrica (em nivel
nacional e local) a partir de fontes
renovaveis e nao renovaveis de energia:
eficiéncia  energética e  impactos
ambientais.

Diferencia¢éo entre corrente alternada e
corrente continua, e sua relacdo com a
geracdo de energia elétrica em grande
escala.

Leis e processos envolvidos na producdo
(geradores), distribuicdo
(transformadores) e consumo (motores)
de energia elétrica.

Distribuicdo de energia elétrica e
utiizacdo nos diferentes setores da
sociedade: percentual de energia
utilizado nas inddstrias, no comércio e
nas residéncias.

Aparelhos elétricos e consumo de energia
elétrica (transformacBes de energia;
grandezas elétricas que a caracterizam
como corrente elétrica, resisténcia,
tensao e poténcia).

Consumo e custo da energia elétrica
(leitura e interpretacdo de uma conta de
energia elétrica - “conta de luz’-
consumo, tarifas e taxas).

Influéncia da sociedade de consumo na
producdo de energia elétrica e no
desenvolvimento de equipamentos
elétricos.

Impactos negativos da luminosidade no
céu noturno das cidades, e seus impactos
na fauna local.

matéria, de energia e de
movimento  para  realizar
previsbes sobre seus
comportamentos em situacdes
cotidianas e em processos
produtivos que priorizem as
sociedades sustentaveis, o
uso consciente dos recursos
naturais e a preservacdo da
vida em todas as suas formas.

Analisar questdes
socioambientais, politicas e
econbmicas relativas a
dependéncia do mundo atual
em relacdo aos recursos nao
renovaveis e discutir a
necessidade de se introduzir

alternativas e novas
tecnologias energéticas e
materiais, comparando

diferentes tipos de motores e
processos de producdo de
novos materiais.

Estimar o consumo de energia
elétrica de uma residéncia e
propor e divulgar alternativas
para uma utiliza¢éo
sustentavel.

Pesquisar e elaborar produtos
de divulgacao cientifica
(simulagéo, texto, video,
reportagem) sobre producao,
distribuicéo, impactos
ambientais e/ou consumo de
energia elétrica na cidade.

Fonte: Elaboracgdo dos autores (2020).
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Unidade Curricular Il: Impactos socioambientais locais e globais relacionados
ao solo, ao ar e a 4gua

Objetivo: Refletir acerca dos problemas e impactos socioambientais relacionados
ao solo, ao ar e a agua em nivel local e global, suas principais causas e
consequéncias, de forma a investigar a realidade local por meio do desenvolvimento
de projetos de pesquisa elaborados coletivamente na busca por alternativas para
diminuir os impactos sociais e ambientais locais decorrentes da utilizacédo

inadequada dos recursos naturais.

Carga Horéria: Total de 40 h ou 60 h, a depender da matriz curricular em

funcionamento na Unidade Escolar.

Quadro 27 - Impactos socioambientais locais e globais relacionados ao solo, ao ar e

a agua

Eixo estruturante/ Habilidades de Objetos do conhecimento
aprofundamento da

Palavras-chave das area

habilidades

especificas

Investigacéo Avaliar e prever | Equilibrio ambiental

cientifica efeitos de , )
intervencdes nos | Impactos ambientais na fauna e flora
ecossistemas, e | relacionados a poluicdo e a contaminagao do ar,
seus impactos nos | daagua e do solo

_ , SEres  ViVoS € N0 | consequéncias da urbanizagéo

Investigar e analisar corpo humano, com

problemas base Nos | Sucesséo ecologica
mecanismos de
manutencao da vida, Atmosfera terrestre e altera¢des climéticas
nos - ciclos da Ciclos  biogeoquimicos  (dgua, carbono,
matéria e nas A P g

~ nitrogénio, oxigénio e foésforo)

transformacdes e
transferéncias  de | Fenémenos atmosféricos naturais e causados

Levantar e testar energia, utilizando | pela acdo humana (vento, umidade,

hipéteses representacdes e | precipitagdo, formagdo de nuvens, ciclones,
simulagbes  sobre | inversdo térmica, chuvas acidas, desastres
tais fatores, com ou [ naturais)
sem 0 uso de
dispositivos e | Poluicdo atmosférica local e global (causas e
aplicativos  digitais | principais impactos socioambientais), alteracoes
(como softwares de | atmosféricas e efeitos na sadde humana
simulacdo e de | (doencas respiratorias, mutacoes geneticas,
realidade virtual, | cancer)
entre outros). Calorimetria e hidrostatica (umidade do ar;
Participar de | capacidade térmica, calor especifico,
pesquisas cientificas | temperatura, pressao, densidade, processos de
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que investiguem
problemas da cidade
relacionados aos
impactos da acéo
humana na natureza

(e ciclos) que
envolvam solo, ar e
agua.

propagacéo de calor) aplicadas a climatologia
Termoquimica; reacdes fotoquimicas
Efeito estufa e aquecimento global

Negacionismo cientifico em
mudancas climaticas

relacdo as

Recursos hidricos e cuidados com o solo

Ciclos  biogeoquimicos carbono,

nitrogénio, oxigénio e fésforo)

(agua,

Propriedades e estados fisicos da agua (em
nivel de estrutura molecular)

Reservas hidricas locais, utilizacdo e condicfes
de preservacéo - causas antrépicas da poluicao
de aquiferos (areas urbanas sem redes de
esgoto; atividades industriais; residuos sdlidos;
atividades agricolas; extrativismo mineral;
acidentes ambientais e tanques enterrados)

Legislacdo ambiental — plano nacional dos

recursos hidricos

Solo: utilizagdo, cuidados, manejo adequado
(controle biolégico de pragas, drenagem,
agricultura organica...)

Técnicas de recuperacgédo de areas degradadas

Fontes de poluicdo do solo e da 4gua e suas
consequéncias (extracdo de minérios, acumulo
de metais pesados, uso de agrotoxicos,
desmatamentos, lancamento de lixo, materiais
radioativos, lixo tecnolégico)

Cadeias alimentares e bioacumulagéo

Enchentes e alagamentos -
consequéncias em nivel local

causas e

Fonte: Elaboracéo dos autores (2020).

Unidade curricular lll: Saneamento basico e gerenciamento de residuos

Objetivo: Promover a

investigacdo acerca do saneamento basico e do

gerenciamento dos residuos nas cidades, com base na Constituicdo, bem como

reconhecer a importancia das acdes individuais e coletivas, para a melhoria das

condicbes ambientais, sociais, de saude e de qualidade de vida da populacao local a

fim de propor alternativas que melhorem a prestagéo desses servicos em nivel local.
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Carga Horéria: Total de 40 h ou 60 h, a depender da matriz curricular em

funcionamento na Unidade Escolar.

Quadro 28 - Saneamento basico e gerenciamento de residuos

Eixo Habilidades de Objetos do conhecimento
estruturante/Palavras- | aprofundamento da
chave das area
habilidades
especificas
Avaliar 0s

Empreendedorismo

Avaliar possiveis
solucdes

Desenvolver projetos
Criar propostas

articuladas ao
projeto de vida

beneficios e os
riscos a saude e ao

ambiente,

considerando a
composicao, a
toxicidade e a
reatividade de

diferentes materiais
e produtos, como
também o nivel de
exposicdo a eles,
posicionando-se
criticamente,
propondo solucdes
individuais elou
coletivas para seus
usos e descartes
responsaveis.

Investigar e analisar
0s efeitos de
programas de
infraestrutura e
demais Servicos
bésicos
(saneamento,
energia elétrica,
transporte,
telecomunicagdes,
cobertura vacinal,
atendimento primario
a salde e producao
de alimentos, entre
outros); identificar
necessidades locais
e/ou regionais em
relacio a  esses
servicos a fim de
avaliar elou
promover acgbes que
contribuam para a
melhoria da
qualidade de vida e
das condicdes de
salide da populagéo.

Fluidodindmica aplicada ao estudo

Escoamento de fluidos, equacdo da continuidade,
equacdo de Bernoulli, viscosidade de fluidos,
modelos hidrodindmicos

Tratamento da agua
Captacdo: fontes locais de abastecimento de agua

Estacbes e etapas de tratamento de agua
(processos  fisicos, biolégicos e  quimicos
envolvidos)

Distribuic&o, custo e consumo de agua

Alternativas ao tratamento da agua onde ndo ha
estacdes de tratamento da agua

Tratamento de esgoto

Importancia do tratamento de esgoto do ponto de
vista ambiental e da saude publica.

Principais doencgas associadas a dgua contaminada
€ ao contato com esgotos em nivel local

Alternativas para o tratamento de aguas residuéarias
EstacOes de tratamento de esgotos

Etapas de tratamento do esgoto (processos
biolégicos, quimicos e fisico-quimicos envolvidos) e
disposicdo final de aguas residuarias e lodos
gerados

Gerenciamento de residuos

Principais caracteristicas dos residuos soélidos
(inflamabilidade, corrosividade, reatividade,
toxicidade, patogenicidade, radioatividade,
biodegradabilidade, combustibilidade)

Separacdo e destinagdo dos residuos em nivel
local

Programas locais para transporte, coleta, reducdo e
reciclagem

Tratamento e disposicdo final dos residuos
(compostagem, incineracgao, pirdlise, aterros)
Possibilidades de aproveitamento de residuos
organicos para a producdo de energia
(biodigestores)

Fonte: Elaboracéo dos autores (2020).
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Unidade curricular IV: Planejamento ambiental das cidades - planos diretores,

mobilidade urbana e sustentabilidade

Objetivo: Oferecer subsidios para a andlise de questdes que interferem diretamente na

dindmica das cidades, bem como instrumentos basicos de politica de desenvolvimento e

expansao urbana. Através da educacdo ambiental, promover a reflexdo acerca de atitudes,

valores, inovacodes, tecnologias e formas de construir uma sociedade mais sustentavel.

Carga horaria: Total de 40 h ou 60 h, a depender da matriz curricular em funcionamento na

Unidade Escolar.

Quadro 29 - Planejamento ambiental das cidades - planos diretores, mobilidade

urbana e sustentabilidade

Eixo
estruturante/
palavras-chave
das habilidades

Habilidades de aprofundamento da
area

Objetos do conhecimento

especificas
Mediacdo e Discutir a importancia da preservacédo e | Estatuto da cidade
intervencao conservacgao da biodiversidade, | Plano diretor municipal: atores

sociocultural

Identificar e
explicar
fendmenos.

Selecionar e
mobilizar
conhecimentos
cientificos

Propor e testar
intervencdes
socioculturais e
ambientais

considerando parametros qualitativos e
gquantitativos, e avaliar os efeitos da
acdo humana e das politicas ambientais
para a garantia da sustentabilidade do
planeta.

Construir questdes, elaborar hipoteses,
previsbes e estimativas, empregar
instrumentos de medicdo e representar
e interpretar modelos explicativos,
dados e/ou resultados experimentais
para construir, avaliar e justificar
conclusbes no enfrentamento de
situacdes-problema sob uma
perspectiva cientifica.

Analisar o plano diretor municipal,
identificando as possibilidades de
participagdo da comunidade nas

decisdes e relacionar com as mudancgas
implementadas a partir do plano.

Identificar, do ponto de vista ambiental,
as profisses relacionadas a dinamica
das cidades.

envolvidos, o que esta contemplado,
mudancas e motivacdes, protecéo
ao meio ambiente, cumprimento do

plano em sua totalidade

Polui¢éo sonora

Profissdes relacionadas as questdes

ambientais

Transporte e mobilidade urbana:
Leis da termodinamica aplicadas aos

meios de transporte

Principais meios de

utilizados -

transporte
publicos e coletivos

(carros movidos a gasolina, diesel,
alcool, balsas, motocicletas, carros

elétricos, bicicletas, entre outros)

Uso de combustiveis fosseis X

fontes alternativas e
(biocombustiveis) de energia

renovaveis

Mecanica classica (Leis de Newton,

conservagao da
conservacdo da quantidade

energia,

de

movimento) e seguranca no transito:

cinto de seguranca, tipos

e

funcionamento de freios, importancia
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da manutengdo de um veiculo,
acidentes de transito, legislacdo e
impactos na salde publica

Mobilidade urbana: plano, problemas
locais, equipamentos de controle
(radares e semaforos),
acessibilidade, “encurtamento” de
distancias, quimica verde e
sustentabilidade

Educacéo ambiental e
Sustentabilidade:

Lei de protecao aos animais
Principios da Sustentabilidade

Legislagdo ambiental e agricultura
(codigo florestal, areas de
preservacdo permanente, reserva
legal, unidades de conservacéo,
producédo agroecoldgica, etc.)

Politica dos R’s

Obsolescéncia programada e
consumo consciente

Fake News (noticias falsas)
relacionadas ao meio ambiente
Casas eficientes e sustentaveis:
iluminacdo, conforto  térmico,
geracdo de energia elétrica,
distribuicao dos cbmodos,
economia de recursos, matérias-
primas para as constru¢fes e as
mobilias (tipos, reaproveitamento,
racionalizacéo)

Cidades e areas verdes

Fonte: Elaboracéo dos autores (2020).

3.2.4 OrientacGes Metodologicas

Uma abordagem que se alinha com a proposta desta trilha é a abordagem

Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS), que implica a utilizagdo de eventos, temas,

tecnologias e fenbmenos para, a partir deles, tratar dos conceitos. No caso da trilha

agui proposta, o tema sdo as cidades e os conceitos especificos da area utilizados

para se compreender as dinamicas mais amplas.

A abordagem CTS possibilita desenvolver nos(as) estudantes a capacidade

de problematizar questdes de ciéncia e tecnologia, produzir conhecimentos, tomar

decisbes argumentadas em fundamentos cientificos, com autonomia para exercer a
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cidadania consciente. Entre os argumentos em defesa da educacéo em CTS estéo a
superacdo do ensino dogmético, a compreensao das relagbes CTS, a tomada de
decisbes, em nivel pessoal e coletivo, fundamentadas nas consequéncias da
atuacdo do ser humano no meio e a busca de sentido para a ciéncia da escola
(STRIEDER et al., 2017). A abordagem CTS, em nivel de racionalidade cientifica
admite o conhecimento cientifico como uma producdo para compreender o mundo, a
importancia de conhecer conceitos e processos da ciéncia para tomar decisdes
sobre problemas relacionados a ela, as implicacdes dos conhecimentos cientificos

na sociedade e discussdes sobre a natureza da Ciéncia.

No nivel do desenvolvimento tecnoldgico, relaciona funcionamento,
producdo, processos, uso e adequacao social de tecnologias. A participacao social
considera problemas gerados pela Ciéncia e Tecnologia, a intervencao social, a
educacdo ambiental, a tomada de decisdes sobre o uso de produtos ou tecnologias

e a participacao social no ambito da Ciéncia e Tecnologia.

Diversas sao as metodologias que se podem utilizar no desenvolvimento da
trilha, a exemplo das citadas no texto da formacdo geral basica. Dentre elas esta o
desenvolvimento de projetos interdisciplinares ou de investigacdo cientifica que
podem ser elaborados pelos professores da area, ou com os(as) estudantes, a partir
de situacbes ou problemas do seu entorno, como, por exemplo, tratamento de
esgotos, enchentes, alagamentos, mobilidade urbana, entre outros. Os projetos
podem ser uma forma de estabelecer um elo entre os conceitos cientificos e a
sociedade, ligando estes conceitos a determinado contexto da realidade dos(as)
estudantes e ndo ao contexto dos componentes curriculares. E importante o
desenvolvimento de todas as etapas do projeto, que incluem elaboracgéao,
desenvolvimento, avaliacdo e comunicac¢do de resultados. A comunicacdo pode
acontecer em sala de aula, na escola ou na comunidade, podendo converter-se em
solugdes para problemas locais e transformar a realidade, no sentido de intervengao
social. Uma proposta para o desenvolvimento de projetos interdisciplinares encontra-
se nas ‘ilhas interdisciplinares de racionalidade’ (NEHRING et al., 2002), que
envolvem a elaboracdo de um projeto, dividido em oito etapas, a partir de um
contexto, ou problema. O projeto prevé a elaboracdo de um produto destinado a um

publico, escolhido por quem elabora o projeto.
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E importante que as metodologias de ensino sejam diversificadas, porém,
pautadas em experiéncias de aprendizagem que provoquem os(as) estudantes, que
os(as) motivem a se tornar protagonistas no processo vivido, sendo mais
criativos(as) e empreendedores(as). Convém lembrar que vivemos numa sociedade
de informagédo, que dispde de recursos digitais que podem contribuir no
engajamento dos(as) estudantes e valorizar os diferentes estilos e valores
comunicacionais. Sugerimos, a seguir, algumas atividades que podem auxiliar os

professores no desenvolvimento das unidades curriculares, como:

a) desenvolvimento de projetos, experimentos e prototipos;

b) levantamento dos principais aparelhos eletrénicos e eletrodomésticos existentes
nas residéncias dos(as) estudantes, e respectivas transformacdes de energia,
calculo de consumo de energia elétrica;

c) explanacdo, debate e utilizacdo de materiais audiovisuais (videos,
documentarios, entrevistas, podcast, entre outros);

d) pesquisas, entrevistas e palestras com profissionais relacionadas a questfes
ambientais;

e) producdo de materiais de divulgacao cientifica;

f) visitas a aterros sanitarios e lixdes;

g) andlise de artigos cientificos relacionados com a tematica e sugeridos pelos

professores da area.

AVALIACAO

A avaliacdo sera continua, processual e formativa, com prevaléncia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos, propiciando movimentos de reflexdo
sobre o préprio processo de ensino e aprendizagem, com andlise das dificuldades,
das lacunas e na busca constante da efetivacdo do conhecimento. Nesse cenério,
em que o projeto de vida do(a) estudante estd em construcdo, a avaliacdo deve ser
pautada no processo que ocorre, nas habilidades desenvolvidas e nos objetivos e
metas a serem alcangados, no comprometimento com os planos de acao idealizados

e na recuperacgao paralela.
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3.3 TRILHA 2 “EUREKA! INVESTIGAGAO NO MUNDO DA CIENCIA”

Tema: Os muitos saberes do mundo da ciéncia no convivio e na saude.

Area do conhecimento: Ciéncias da Natureza e suas tecnologias.

Carga horaria: 160 h ou 240 h, a depender da matriz curricular em funcionamento
na Unidade Escolar.

Aulas semanais: 10 ou 15 aulas, conforme matriz da escola.

Perfil docente:

Trés professores licenciados, ao menos um para cada componente da Area
de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias, que trabalhem de maneira articulada:
e Habilitacdo em Ciéncias Biologicas: 4 aulas ou 5 aulas, a depender da matriz
curricular em funcionamento na Unidade Escolar;
e Habilitacdo em Fisica: 3 aulas ou 5 aulas , a depender da matriz curricular em
funcionamento na Unidade Escolar.
e Habilitacdo em Quimica: 3 aulas ou 5 aulas a depender da matriz curricular

em funcionamento na Unidade Escolar.

3.3.1 Justificativa

A trilha de aprofundamento “Eureka! Investigagdo no mundo da ciéncia” visa a
aprofundar os conhecimentos pertinentes aos componentes de Biologia, Quimica e
Fisica, em interlocucdo com o0s saberes populares e cientificos produzidos pela
humanidade através dos tempos e estd em consonancia com a PCSC, quando
tematiza “criticamente diferentes relacbes com o corpo e a saude presentes no

universo contemporaneo” (SANTA CATARINA, 2014, p. 104).

Articula-se, assim, uma metodologia de ensino entrelacando os temas
contemporaneos transversais (TCTs) com o aprofundamento de conceitos da
formacdo geral basica, como microbiologia, imunologia, nutricdo e tecnologias,
voltados a salde e ao bem-estar. Como sabemos, estes temas permeiam todas as
areas do saber, e assim possibilitam um dialogo entre os componentes da area de
Ciéncias da Natureza e suas tecnologias, tornando este aprofundamento uma
aprendizagem mais proxima dos projetos de vida, permitindo, ainda, ao(a)

estudante, articular com todos os campos do saber. Desta forma, com as unidades
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curriculares INSIGHT! Investigagéo Cientifica na Saude; Etnobotanica e os Saberes
Locais; Estética e Saude: O Que Te Pede o Século XXI?; Sociedade, Saude,
Diversidade e o Mundo do Trabalho - pretende-se instigar a construcdo de
conhecimentos de maneira integrada, com o intuito de formar cidadaos criticos e
atuantes na sociedade, bem como compreender 0s mecanismos e 0S avangos no
mundo da ciéncia, voltados a promoc¢éo e prevencdo no contexto da saude e do
bem-estar. Neste processo, esta trilha busca o desenvolvimento integral, trazendo
elementos que passam tanto pelas singularidades dos sujeitos, quanto pela vida
social mais ampla de incluséo, de direitos de aprendizagem, de equidade, de
posicionamento ético, de cidadania e dominio de habilidades para o século XXI, de
principios que norteiam a integracdo metodoldgica, no que se refere a
problematizacéo; aprendizagem baseada em projetos; aprendizagem colaborativa e
multiletramentos, entre outros itens. O projeto de vida perpassa todas as unidades
curriculares através do autoconhecimento, autocuidado, da empatia, da cooperacao,
do pensamento critico e da responsabilidade, entre outras preocupacdes que se

aprimoram no contexto do objetivo de aprofundamento na trilha.

3.3.2 Objetivo Geral

Aprofundar os conceitos da area de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias,
no que se refere a saude, de modo que os(as) estudantes possam estabelecer
relagbes entre a sua vivéncia e 0s saberes cientificos, contribuindo para o

amadurecimento de suas escolhas pessoais e profissionais.

3.3.3 Desenvolvimento

As unidades curriculares abordam o aprofundamento da Area de Ciéncias da
Natureza e suas tecnologias, que trazem as intencionalidades aliadas aos eixos
estruturantes (investigacao cientifica, processos criativos, mediacdo e intervencgao
sociocultural e empreendedorismo) e suas habilidades especificas, interligadas as
sugestbes de objetos de conhecimento, que visam ao aprofundamento micro e
macro no ambito da saude, envolvendo o contexto local, regional e mundial.
Importante ressaltar que as habilidades da area, elencadas em cada unidade

curricular, devem ser trabalhadas de acordo com os objetos de conhecimento para
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atingir o que se propde a unidade curricular. Neste processo, a mediagcdo do
professor, bem como a utilizacdo de metodologias que possibilitem aos/as
estudantes serem protagonistas no processo, serdo fundamentais para o
desenvolvimento da trilha e o aprofundamento de conhecimento. A figura 4

apresenta as unidades curriculares da trilha.

Figura 4 - Trilha com suas unidades curriculares

Estética e saide: o que Sociedade, saiide, diversidade
te pede o século XXI? e mundo do trabalho

EUREKA!
INVESTIGAGAO NO

MUNDO DA CIENCIA

Etnobotdnica e os "Tnsight"! Investigacdo
saberes locais cientifica na sande

Fonte: Os autores (2020).

Unidade curricular I: Insight! Investigacao cientifica na saude

Objetivo: Aprofundar conceitos, partindo do senso comum, por meio da pesquisa
em saude, utilizando a investigacao cientifica, desafiando os jovens, seus anseios e
curiosidade a entenderem os fendmenos através da pesquisa, da resolucdo de
problemas, do fazer ciéncias desde 0s processos mais simples aos mais complexos
e da intervencdo, consolidando competéncias e promovendo a aprendizagem

significativa.

Carga horéria: Total de 40h ou 60h, a depender da matriz curricular em

funcionamento na Unidade Escolar.
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Quadro 30 - Investigacédo cientifica na saude

Eixo Habilidades de aprofundamento Objetos do Conhecimento
estruturante/Palavras- da area
chave das habilidades
especificas
Investigacdo cientifica Interpretar resultados e Processos de produc¢éo do
entender previsfes sobre conhecimento cientifico na salde
Investigar e analisar | atividades experimentais,
problemas fenbmenos naturais e Linguagens proprias da ciéncia
processos  tecnologicos na da natureza voltadas a satde.

Levantar e testar hipéteses

Coletar e tratar dados

Mediacdo e intervencéo
sociocultural
Propor e testar

intervencdes socioculturais
e ambientais

Selecionar e  mobilizar
conhecimentos cientificos

salde, com base nas nogoes de
probabilidade e incerteza,
reconhecendo 0s limites
explicativos das ciéncias.
Construir questbes, elaborar
hipoteses e previsdes para
interpretar dados e/ou
resultados experimentais para
construir, avaliar e justificar
conclusbes no enfrentamento
as situacdes-problema sob uma
perspectiva cientifica.

Interpretar textos de divulgacéo
cientifica que tratem de
tematicas disponibilizadas por
diferentes midias, considerando
a apresentacdo dos dados,
tanto na forma de texto como
em equagles, gréaficos elou
tabelas, a consisténcia dos
argumentos e a coeréncia das
conclusBes, tendo em Vvista
construir estratégias de selegéo
de fontes confiaveis de
informacdes.

Metodologia de pesquisa
cientifica voltada a salde.

Etica, conhecimento cientifico, e
noticias falsas na saude

Ondas: tipos, caracteristicas,
fendmenos.

Radiagbes eletromagnéticas:
tipos, fontes, caracterizacdo de
cada faixa de frequéncias

Principios fisicos aplicados em
equipamentos de

raios X, ultrassonografia,
ressonancia magnética ou
tomografia computadorizada

Fonte: Elaboracéo dos autores (2020).

Unidade curricular Il: Etnobotanica e os saberes locais

Objetivo: Compreender a interacdo das comunidades humanas em suas mdultiplas

aplicacdes nos conhecimentos tradicionais e modernos, na saude, ampliando os

conhecimentos da biodiversidade e do aprofundamento dos conceitos proprios da

Ciéncia da Natureza e suas tecnologias e com eles contribuindo.

Carga horéaria:Total de 40h ou 60h, a depender da matriz curricular em

funcionamento na Unidade Escolar.
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Quadro 31 — Etnobotanica e os saberes locais

Eixo
estruturante/palavras-
chave das
habilidades

especificas

Habilidades de
aprofundamento da area

Objetos de conhecimento

Investigacéo
cientifica

Coletar e tratar dados

Aplicar os principios da
evolucdo  biolégica para
analisar a historia humana,
considerando sua origem,
diversificacao, disperséo
pelo planeta e diferentes
formas de interacdo com a
natureza, valorizando e
respeitando a diversidade
étnica e cultural humana.

Prever efeitos de
intervencdes nos
ecossistemas, nos seres
Vvivos e no corpo humano,
interpretando 0s
mecanismos de manutencdo
da vida e da saude.

Aplicacdo de fendmenos elétricos ao

funcionamento de organismos
biolégicos

Importancia da
preservagdo/conservacao na
disseminacéo de organismos

patogénicos causadores de doencas
(dengue, leptospirose, entre outros
agravos)
Fitoterapia

Processos criativos

Selecionar e mobilizar
conhecimentos
cientificos

Mediacgao e
intervencao
sociocultural

Propor e testar
intervencdes
socioculturais e
ambientais

Empreendedorismo

Avaliar
solucdes

possiveis

Avaliar os riscos envolvidos
em atividades cotidianas, na
saude, aplicando
conhecimentos das Ciéncias
da Natureza, para justificar o
uso de equipamentos e
recursos, bem como
comportamentos de
seguranca, visando a
integridade fisica, individual
e coletiva.

Termodinamica (degradacéo da
matéria e 22 lei da termodinamica;
entropia, eficiéncia energética e 12 lei
da termodindmica aplicada aos
sistemas biolégicos e a saude
humana)

Plantas no contexto sociocultural: uso
das plantas pelas comunidades
tradicionais na promocao da salude

Uso de plantas na medicina
alternativa: propriedades medicinais,
efeitos  fisiolégicos  positivos e
negativos aos organismos.

Plantas regionais: propriedades e usos
na medicina alternativa local
(regionalizar e valorizar a sua regiao).

Propriedades guimicas e
farmacoldgicas das plantas

Fonte: Elaboracéo dos autores (2020).

Unidade curricular Ill - Estética e saude: o que te pede o século XXI?

Objetivo: Refletir as necessidades e exigéncias do século XXI ligadas aos aspectos

de saude e suas tecnologias, onde a estética tem um papel muito importante ligado
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a beleza, ao bem-estar, a seduc¢do, que pode vulnerabilizar os sujeitos e causar

efeitos psicossomaticos.

Carga horéaria: Total de 40h ou 60h, a depender da matriz curricular em

funcionamento na Unidade Escolar.

Quadro 32 - Estética e saude: o que te pede o século XXI?

Eixo
estruturante/palavras- Habilidades de aprofundamento . .
chave das ! Objetos de conhecimento
- da area
habilidades
especificas
Mediagéo e Utilizar o conhecimento sobre as Vitaminas, sais minerais,
intervencao radiacbes e suas origens para carboidratos, lipidios e proteinas

sociocultural

Identificar e explicar
fendmenos

Empreendedorismo
Criar propostas

articuladas ao projeto
de vida

avaliar as potencialidades e os
riscos de sua aplicacdo em
equipamentos de uso cotidiano, na
salde.

Avaliar os beneficios e os riscos a
salde e considerando
composicdo, a toxicidade e a
reatividade de diferentes materiais
e produtos, como também o nivel
de exposi¢cdo eles, posicionando-
se criticamente e propondo
solucdes individuais e/ou coletivas
para seus usos e descartes
responsaveis.

Identificar, analisar e discutir
vulnerabilidades vinculadas as
vivéncias e aos desafios
contemporédneos aos quais as
juventudes estdo expostas, e
divulgar agBes de prevencéo e de
promocdo da salde e do bem-
estar.

Avaliar os riscos envolvidos em
atividades cotidianas, aplicando
conhecimentos das Ciéncias da
Natureza, para justificar o uso de
equipamentos e recursos, bem
como comportamentos de
seguranca, visando a integridade
considerando os aspectos fisico,
psicoemocional e social a fim de
desenvolver fisica, individual e
coletiva, podendo fazer uso de
dispositivos e aplicativos digitais
gue viabilizem a estruturacdo de
simulag@es de tais riscos.

mais utilizados em cosmetologia

Como se dad a producdo de
cosmeéticos a nivel industrial.

Poluigéo sonora

Radiacdes ultravioleta e salde:
bronzeamento artificial, cancer de
pele, protetores solares, indice
ultravioleta, filtros solares, energia
necessaria as reacdes de cada tipo
de pele

Influéncia do pH na permeabilidade
cutanea

Radicais livres e antioxidantes

Quimicas dos ativos naturais:
alcaléides, purinas, flavonoides,
taninos, heterosideos antocianicos,
xantbnicos, saponinas, cumarinas e
furanocumarinas e mucilagens

Uso e abuso de procedimentos
estéticos e de culto ao corpo
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Utilizar o conhecimento sobre as
radiacbes e suas origens para
avaliar as potencialidades e os
riscos de sua aplicacdo em
equipamentos de uso cotidiano, na
salde.

Avaliar os beneficios e os riscos a
salde considerando composicéo,
a toxicidade e a reatividade de
diferentes materiais e produtos,
como também o nivel de
exposicao eles, posicionando-se
criticamente e propondo solucdes
individuais e/ou coletivas para
seus usos e descartes
responsaveis.

Fonte: Elaboracdo dos autores (2020).

Unidade curricular IV: Sociedade, saude, diversidade e mundo do trabalho

Objetivo: Entender a diversidade em suas multiplas dimensdes comunitarias nos
efeitos sobre a salde, trazendo para o debate didlogos, para o aprofundamento dos
conhecimentos, bem como transformar tudo isso em fonte de escolha e formacao

profissional e/ou auxilio para esse mesmo fim.

Carga horéria: Total de 40 horas ou 60 horas, a depender da matriz curricular em

funcionamento na Unidade Escolar.

Quadro 33 - Sociedade, saude, diversidade e mundo do trabalho

Eixo

estruturante/Palavras-
chave das habilidades
especificas

Habilidades de aprofundamento da
area

Objetos de conhecimento

Investigacéao cientifica
Coletar e tratar dados
Processos criativos
Refletir

criativa/criticamente

Mediacdo e intervencéo
sociocultural

Identificar e explicar
fendmenos

Avaliar os beneficios e os riscos a
salde e ambiente, considerando
composicao, a toxicidade e
reatividade de diferentes materiais,
posicionando-se  criticamente e
propondo solugfes individuais e/ou
coletivas para seus usos descartes
responsaveis.

Analisar e debater situagBes
controversas sobre a aplicacdo de
conhecimentos da area de Ciéncias
da Natureza (tais como tecnologias
do DNA, tratamentos com células

Salde de acordo com a
origem dos povos e a
predisposi¢do genética.

Politicas de saude (recorte
cor e raga).

Biotecnologia: aplicacdes
na area da saude.

Nanotecnologia:

caracteristicas da
mecanica quéntica,
observacdo e manipulagéo
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Selecionar e mobilizar tronco, neurotecnologias, producéo na escala nano, aplicacdes

conhecimentos de tecnologias de defesa, entre da nanotecnologia na
cientificos outros), com base em argumentos salde.
Empreendedorismo consistentes, legais, éticos e

responsaveis, distinguindo diferentes Tomografia
Avaliar possiveis pontos de vista. computadorizada.
solucdes

Avaliar os riscos envolvidos em
atividades cotidianas, aplicando
conhecimentos das Ciéncias da
Natureza, para justificar o uso de
equipamentos e recursos, bem como
comportamentos de  seguranga,
visando a integridade fisica,
individual e coletiva, e
socioambiental, podendo fazer uso
de dispositivos e aplicativos digitais
gue viabilizem a estruturacdo de
simulagdes de tais riscos.

Ressonancia magnética.
Desenvolver projetos

Criar propostas
articuladas ao projeto de
vida

Investigar e analisar os efeitos de
programas de infraestrutura e
demais servicos béasicos
(saneamento, cobertura vacinal,
atendimento primario a salde e
producdo de alimentos, entre outros)
e identificar necessidades locais e/ou
regionais em relagdo a esses
servicos, a fim de avaliar e/ou
promover acdes que contribuam
para a melhoria na qualidade de vida
e nas condicbes de salde da
populacéo.

Fonte: Elaboracdo dos autores (2020).

3.3.4 Orienta¢cbes Metodolbgicas

As sugestdes elencadas abaixo tém a intencionalidade de contribuir no
planejamento integrado entre os componentes da &rea de Ciéncias da Natureza e
suas tecnologias, bem como aprofundar os seus conteldos e conceitos, ampliando
as possibilidades de modo que a aprendizagem seja ativa e dialogue com 0s

interesses dos(as) estudantes (adolescentes, jovens e adultos):

e estudo critico de textos cientificos e outros (popular, tradicional, senso
comum) envolvendo a tematica da trilha;

e producédo de textos ou artigos de autoria que expressem a producao dos(as)
estudantes ao longo da trilha formativa;

e utilizacdo de aplicativos para desenvolver préaticas experimentais;
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e videos envolvendo a tematica da saude e elaborados a partir da producdo
dos/as estudantes;

e desenvolvimento de pesquisa (de campo, documental, tedrica) envolvendo
uma das tematicas da trilha;

e didlogo com pessoas da comunidade para relatar aos(as) estudantes seus
saberes locais;

e realizacdo de experimentacdo, podendo ser virtual, que dialogue com os
objetos do conhecimento;

e desenvolvimento de oficinas pelos(as) estudantes.

AVALIACAO

A avaliacdo seré diagnostica, processual, participativa, mediadora e integral,
com base no processo formativo e no desenvolvimento das competéncias e
habilidades referendadas no aprofundamento dos conhecimentos da éarea de
Ciéncias da Natureza e suas tecnologias. Os instrumentos avaliativos poderao ser
os mais diversificados, como seminarios, producdo de textos e artigos, relatério de
saida de campo, relatério de pesquisa, pesquisa e debate regrado, autoavaliacéo,
avaliacdo colaborativa e avaliacdo das etapas do projeto (execucdo e culminancia
(apresentacédo oral, feira, producéo e divulgacdo em midias), dentre outros, que 0s

docentes julgarem apropriados.
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3.4 TRILHA 3: “A TECNOLOGIA DAS COISAS: UMA PERSPECTIVA
SUSTENTAVEL NA SOCIEDADE CONTEMPORANEA”

Tema: Sustentabilidade

Para que possamos incentivar as vocacdes cientifico-tecnologicas €
necessario que os(as) estudantes compreendam as relacbes socioculturais
mediadas pela cultura digital, discutindo as interfaces entre ciéncia, tecnologia,
sociedade e meio ambiente.

Area do conhecimento: Ciéncias da Natureza e suas tecnologias
Carga horaria: 160 h ou 240 h, a depender da matriz curricular em funcionamento
na Unidade Escolar.

Aulas semanais: 10 ou 15 aulas, conforme matriz da escola.
Perfil docente:

Trés professores licenciados, ao menos um para cada componente da area
de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias, que trabalhem de maneira articulada:

e Habilitacdo em Ciéncias Bioldgicas: 3 aulas ou 5 aulas, a depender da
matriz curricular em funcionamento na Unidade Escolar;

e Habilitacdo em Fisica: 4 aulas ou 5 aulas, a depender da matriz
curricular em funcionamento na Unidade Escolar;

e Habilitacdo em Quimica: 3 aulas ou 5 aulas, a depender da matriz
curricular em funcionamento na Unidade Escolar.

3.4.1 Justificativa

Esta trilha tem sua relevancia pautada em dois aspectos essenciais: social e
cientifico. Quanto ao primeiro aspecto, entende-se a importancia do
desenvolvimento de préaticas educativas para os(as) estudantes da educacdo béasica
de forma transversalizada, que garanta a percepcdo dos objetos de conhecimento
integrados e dos valores humanos dentro da area de Ciéncias da Natureza e suas
tecnologias. Somado a isto, ressalta-se a importancia de promover a alfabetizacéo
tecnoldgica e a apropriacédo dos letramentos digitais. Assim, garante-se a autonomia
dos(as) estudantes em situacdes do dia a dia que envolvam aspectos tecnoldgicos,

gue, muitas vezes, ndo sao acessiveis a todos de forma equitativa.

J4, relativamente ao segundo aspecto, este itinerario sera capaz de possibilitar

gue os(as) estudantes interpretem os fendmenos naturais a partir das
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representacdes conceituais, procedimentais e atitudinais dos trés componentes
curriculares: Biologia, Fisica e Quimica. Ainda assim, vai aprofundar alguns objetos
de conhecimento que foram elencados na Formacéo Geral Basica, ou discutir novos
objetos de conhecimento que ainda ndo foram abordados. Estes dois aspectos, por
sua vez, atuardo pedagogicamente em favor da construcdo de uma postura mais
cidada por parte do(a) estudante, no sentido de que percebera que a tecnologia
precisa ser compreendida como um instrumento importante, e seu acesso, um direito
para exercer plenamente sua cidadania. Assim, tratar da tecnologia das coisas
servira para promover um importante debate sobre a presenca efetiva na vida

dos(as) estudantes, dos professores e da comunidade escolar.

3.4.2 Objetivo Geral

A trilha intitulada ‘A Tecnologia das Coisas: uma perspectiva sustentavel na
sociedade contemporanea’ tem como foco a Educacéao Cientifica dos(as) estudantes
e seu objetivo visa a problematizacdo das diferentes concepcdes de tecnologia e ao
incentivo a cultura digital, garantindo aos(as) estudantes acessibilidade a novos
conhecimentos, mediados pela tecnologia, para a proposi¢cao de solucdes criativas
gue demandem de seu contexto de vida. Além disso, aborda as diversas formas de
producdo de energia; reflete sobre seus meios de producédo e a insercdo de
tecnologias energéticas que garantam a sustentabilidade do planeta, mobilizando

os(as) estudantes a avaliar seus impactos sociais, culturais e ambientais.

3.4.3 Desenvolvimento

As unidades curriculares da trilha “A tecnologia das coisas: Uma perspectiva
sustentavel na sociedade contemporanea” permitem o aprofundamento da Area de
Ciéncias da Natureza e suas tecnologias, possibilitando uma reflexdo sobre como a
tecnologia impacta a vida das pessoas. As unidades curriculares, representadas na
figura 5, apresentam os Eixos Estruturantes (Investigacdo Cientifica, Processos
Criativos, Mediacdo e Intervencdo Sociocultural e Empreendedorismo) e suas

habilidades especificas, interligadas as sugestdes de objetos de conhecimento.
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Figura 5 - Trilha com suas unidades curriculares

Sustentabilidade:
modalidades e
meios de producao

Fonte: Elaboracéo dos autores (2020).

Unidade curricular | - Sustentabilidade: modalidades e meios de producéo

Objetivo: Refletir acerca das praticas socioculturais que se articulam com a

tecnologia, os meios produtivos, os sentidos da sustentabilidade e da educacdo

ambiental. As questbes ambientais se deparam com a crescente inovagdo nos

meios de producdo, que criam novas tecnologias para atender as demandas da

sociedade do conhecimento.

Carga horéria: Total de 80h ou 120 h, a depender da matriz curricular em

funcionamento na Unidade Escolar.

Quadro 34 - Sustentabilidade: modalidades e meios de producdo

Eixo estruturante/
Palavras-chave das
habilidades especificas

Habilidades de aprofundamento
da area

Objetos do conhecimento

Investigacéo cientifica

—Analisar guestdes
socioambientais, politicas e

—Quimica Verde (QV): conceito
de QV e seus 12 principios
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Investigar e analisar
problemas

Levantar e testar hipoteses

Coletar e tratar dados

econdmicas relativas a
dependéncia do mundo atual
em relacdo aos recursos nédo
renovaveis e discutir a
necessidade de introducdo de
alternativas e novas tecnologias
energéticas e de materiais,
comparando diferentes tipos de
motores e  processos de
producgéo de novos materiais.

—Avaliar e prever efeitos de
intervencdes nos ecossistemas,
€ seus impactos nos seres Vivos
e no corpo humano, com base

nos mecanismos de
manutencdo da vida, nos ciclos
da matéria e nas

transformacg@es e transferéncias
de energia, utilizando
representacdes e simulagfes
sobre tais fatores, com ou sem o
uso de dispositivos e aplicativos
digitais (como softwares de
simulagéo e de realidade virtual,
entre outros).

—Analisar 0s ciclos
biogeoquimicos e interpretar os
efeitos de fendbmenos naturais e
da interferéncia humana sobre
esses ciclos, para promover
acles individuais e/ ou coletivas
que minimizem consequéncias
nocivas a vida.

—Aplicar os principios da
evolucao biolégica para analisar
a historia humana, considerando
sua origem, diversificago,
dispersdo pelo planeta e
diferentes formas de interagdo
com a natureza, valorizando e
respeitando a diversidade étnica
e cultural humana.

—Minimizacgéo de impactos
ambientais (por ex. diminuicdo

do aquecimento  global)na
producédo de alimentos,
medicamentos etc.

—abordagem CTSA (Ciéncia,

Tecnologia, Salde e Ambiente)
a partir da contextualizacdo da
Qv

— Atividades experimentais
baseadas nos principios da QV,
efeitos da radioatividade e
materiais tensoativos

Processos criativos

Refletir
criativa/cientificamente

Selecionar e mobilizar
conhecimentos cientificos

Propor e testar solugées

—Produgcdo Agroecologica de
alimentos e suas implicacdes:
producéo orgéanica de alimentos;
importancia da
preservagdo/conservacao
genética de espécies nativas de
alimentos; uso de feromonios de
insetos no  manejo/controle
ecolégico, compreensdo dos
ciclos biogeoquimicos

—A transgenia como processo de
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artificializacdo da producdo de
alimentos e seus impactos no
direito fundamental a uma
alimentacéo saudavel

Mediagéo e intervencéo
sociocultural

Identificar e explicar
fendbmenos

Selecionar e mobilizar
conhecimentos cientificos
Propor e testar
intervencdes socioculturais
e ambientais

—Impactos socioambientais e
resultantes de
empreendimentos:
consequéncias da implantacdo
de rodovias, redes de
transmissao de energia,
hidrelétricas, inddstrias,
ampliacdo de areas improprias
para o0 cultivo, loteamentos
urbanos, entre outros

Empreendedorismo
Avaliar possiveis solu¢des

Desenvolver projetos

—Dimensdes de Sustentabilidade:
suas tecnologias e meios de
producéo: social, cultural,
ecolégica, ambiental,
econdmica, territorial, politica
nacional e politica internacional

—Recuperacéo de areas

degradadas e areas de
Preservacdo Permanente/APP:
conceituacao e legislagéo
voltadas as APP, ciclos
biogeoquimicos, classificagéo
dos tipos de unidade de
conservagdo: de conservacao
de protecdo integral e de uso
sustentavel, estudo dos biomas

Fonte: Elaboracéo dos autores (2020).

Unidade curricular Il - Cultura digital e suas implicac6es na area de

Ciéncias da Natureza e suas tecnologias e suas tecnologias

Objetivo: Promover o desenvolvimento de saberes para a investigacdo, a
observacéo, a interpretacdo e a intervencédo socioambiental para a articulacdo entre
conhecimento cientifico e tecnologia, visando a justica social, ao exercicio da
cidadania, a ética e ao comprometimento entre a sustentabilidade e a qualidade de

vida.

Carga horaria: Total de 80h ou 120h, a depender da matriz curricular em

funcionamento na Unidade Escolar.
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Quadro 35 - Cultura digital e suas implicacdes na area de Ciéncias da Natureza e

suas tecnologias

Eixos Estruturantes e
habilidades especificas

Habilidades de aprofundamento
da area

Objetos do conhecimento

Investigacéao Cientifica
Investigar e analisar
problemas.

Levantar e testar hipéteses.
Coletar e tratar dados.

Identificar as aplicabilidades da
biotecnologia e suas implicacdes
éticas e sociais.

Investigar e analisar o]
funcionamento de equipamentos
elétricos e/ou eletrbnicos e
sistemas de automacao para
compreender as tecnologias
contemporéneas e avaliar seus
impactos sociais, culturais e
ambientais.

Avaliar os riscos envolvidos em
atividades cotidianas, aplicando
conhecimentos das Ciéncias da
Natureza, para justificar o uso de
equipamentos e recursos, bem
como comportamentos de
seguranca, visando a integridade
fisica, individual e coletiva, e
socioambiental, podendo fazer
uso de dispositivos e aplicativos
digitais que viabilizem a
estruturacdo de simulacBes de
tais riscos.

Investigar e analisar o]
funcionamento de equipamentos
elétricos elou eletrbnicos e
sistemas de automacdo para
compreender as tecnologias
contemporaneas e avaliar seus
impactos sociais, culturais e
ambientais.

Processos criativos

Refletir
criativa/cientificamente

Selecionar e mobilizar
conhecimentos cientificos

Propor e testar solugdes

Robética do nosso dia a dia

— Aspectos caracteristicos da
cultura digital e pensamento
computacional

— Conceito de Steam (Science,
Technology, Engineering, Arts
e Mathematics - Ciéncias,
Tecnologia, Engenharia, Arte
e Matematica) e suas
implicacbes

— Abordagem de sobre jogos
digitais e de gamificacao para
as CN

— Tecnologia e Etica: discussdes
acerca de CTSA (Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade e
Ambiente)

— Armas bioldgicas e quimicas,
Clonagem

— Escolha de embriGes

— Transgénico

— Mutacéo

— Tecnologia aplicada no
tratamento de doencas:

— Medicamentos obtidos via rota
biotecnolégica

— Vacinas

— Homeopatia

— Alopatia

— Fitoterapia e terapias medicinais
de diferentes culturas

— Tecnologias de diagnéstico e
tratamento de doencas
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— Evolugdo digital e sua
influéncia em novas profissées

— Cultura Maker e seus
principios metodolégicos

— Cinematica, vetores, dinamica
e controle de manipuladores
robéticos

— Automagdo de ambientes

(bancos, hospitais,
condominios, supermercados
entre outros), modelos

meteorolégicos e estudos
climaticos: sua evolucao e
impactos na sociedade -
aplicacdo na  agricultura,
posicionamento solar e
estacBes do ano)

Mediagéo e intervencgéo
sociocultural

Identificar e explicar
fendbmenos.

Selecionar e mobilizar
conhecimentos cientificos.

Propor e testar intervengdes
socioculturais e ambientais.

—Tecnologia, as profissdes e o
mundo do trabalho. (Entender o
funcionamento de
equipamentos industriais,
maquinas simples e elétricas,
processos mecanicos, focando
principalmente no ecossistema)

—Tecnologia automobilistica:
eficiéncia energética, carros
hibridos elétricos e a
combustdo, transformacdes de
energia, consumo,
aerodinamica, tipos de
combustiveis

Empreendedorismo
Avaliar possiveis solugdes.
Desenvolver projetos.

Criar propostas articuladas
ao projeto de vida.

Nanotecnhologia e 0s avancgos
para a sociedade

— Conceito de Nanotecnologia e
suas  principais  aplicacbes

(tratamentos de beleza,
engenharia, medicina,
farmacologia, sensores

nanotecnoldgicos, entre outros)

— Impactos da nanotecnologia no
mercado de trabalho

— Estudo de dermocosmeéticos e
de produtos capilares
desenvolvido via
nanotecnologia (tratamento de
pele e cabelos)

— Biofisica vinculada ao
desenvolvimento do meio micro
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ao macro, células combustiveis,
novos medicamentos, sistemas
imunoldgicos, tintas, polimeros,
guantica, materiais magnéticos,
baterias, compostos de carbono

Robética do nosso dia a dia

Processos criativos
— Aspectos caracteristicos da

Refletir cultura digital e pensamento

criativa/cientificamente computacional

Selecionar e mobilizar — Conceito de Steam (Science,

conhecimentos cientificos Technology, Engineering, Arts
e Mathematics - Ciéncias,

Propor e testar soluces Tecnologia, Engenharia, Arte
e Matematica) e  suas
implicacbes

— Abordagem de sobre jogos
digitais e de gamificacdo para
as CN

— Evolugdo digital e sua
influéncia em novas profissées

— Cultura Maker e seus
principios metodolégicos

— Cinematica, vetores, dinamica
e controle de manipuladores
robdticos

— Automagdo de ambientes

(bancos, hospitais,
condominios, supermercados
entre outros), modelos

meteorolégicos e estudos
climéaticos: sua evolugdo e
impactos na sociedade -
aplicacdo na  agricultura,
posicionamento solar e
estacBes do ano)

Fonte: Elaboracdo dos autores (2020).

3.4.4 Orientac6es metodoldgicas

Conhecer e compreender o significado das questbes que nos cercam,
enriguece a pratica cotidiana dos(as) estudantes e permite que tomem decisdes
individuais, criticas e informadas sobre os temas apresentados nesta trilha. As
atividades investigativas sdo propostas de construcdo de conhecimento, em que

os(as) estudantes tém a oportunidade de apresentar seu prévio conhecimento,

127




possibilitando debates, discussdes e elaboragbes de suas ideias, tornando-se
protagonistas desse processo de construcdo, através de:

— estudo de casos sobre unidades de conservacao;

— analise de aspectos socioambientais sobre a exploracdo de recursos naturais;

— desenvolvimentos de projetos e prototipos para investigacdo cientifica e
elaboracgédo de alternativas sustentaveis;

— construcdo de objetos de aprendizagem para ensino da robotica como, por
exemplo, a construcdo de equipamentos Opticos que garantirdo a
investigacdo de materiais adotando metodologia da cultura maker;

— desenvolvimento de espacos educadores e estratégias educativas para

conservacao de areas de Preservacdao Permanente/APP.

Sendo assim, a aplicabilidade de metodologias ativas - como a exploragéao de
situacOes-problema (metodologia de aprendizagem baseada em problemas),
guestionamentos, dialogos e reflexbes - é fundamental no processo de ensino e
aprendizagem visando a insercdo no mundo do trabalho. Parcerias com outras
instituicbes também sdo promissoras, como a fundacdo de amparo ao meio da
cidade, comités ambientais de universidades e prefeituras, ONGs, projetos sociais

de formacéo em TICs, entre outros.

Diante desse contexto, este iitinerario fformativo sugere algumas atividades
investigativas, as quais poderédo contribuir para o trabalho dos professores(as) na

abordagem do tema: Sustentabilidade, Tecnologia, Fontes alternativas, entre outros.

AVALIACAO

A avaliacdo do percurso formativo dos(as) estudantes deve ser integral,
processual e continua, levando em consideracdo os aspectos qualitativos sobre os
guantitativos, amparados pela Resolucdo CEE/SC n. 183/2013. A avaliacdo do
rendimento do aluno serd continua e cumulativa, mediante verificacdo de
aprendizagem de conhecimentos e do desenvolvimento de competéncias em
atividades de classe e extraclasse, incluidos os procedimentos proprios de

recuperacéao paralela.
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3.5 TRILHA 4 - EU, NOS E NOSSAS ESCOLHAS: DIALOGOS COM A CIENCIA
PARA A TRANSICAO DAS SOCIEDADES SUSTENTAVEIS

Tema: o cuidado com o planeta perpassa primeiramente pelo cuidado comigo, com
0 outro e com 0 espagco em que vivemos, pois tudo esta interligado sob uma viséo
sistémica da sustentabilidade.

Area do conhecimento: Ciéncias da Natureza e suas tecnologias.

Carga horéaria: 160 h ou 240 h, a depender da matriz curricular em funcionamento
na Unidade Escolar.

Aulas semanais: 10 ou 15 aulas, conforme matriz em funcionamento na Unidade

Escolar.
Perfil docente:

Trés professores licenciados, ao menos um para cada componente da Area
de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias, que trabalhem de maneira articulada:
e Habilitacdo em Ciéncias Bioldgicas: 4 aulas ou 5 aulas , a depender da
matriz curricular em funcionamento na Unidade Escolar;
e Habilitacdo em Fisica: 3 aulas ou 5 aulas , a depender da matriz
curricular em funcionamento na Unidade Escolar;
e Habilitacdo em Quimica: 3 aulas ou 5 aulas , a depender da matriz

curricular em funcionamento na Unidade Escolar.

3.5.1 Justificativa

Os modelos de trilhas de aprofundamento para a area de Ciéncias da
Natureza e suas tecnologias foram construidos coletivamente em um processo com
muito dialogo e estudo, com a percepcdo de varios olhares, perpassando 0s

componentes curriculares de Biologia, Fisica, Quimica e com 0s representantes da
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diversidade. Nesta trilha, enfatiza-se a Educacdo Ambiental como um dos principios
norteadores da tematica, tendo como compromisso educar para 0 processo de
transicdo para uma sociedade sustentavel. Para tal, tem como objetivo compreender
gue o cuidado com o planeta perpassa primeiramente pelo cuidado comigo, com o
outro e com 0 espaco em que vivemos, pois tudo esta interligado sob uma visdo

sistémica da sustentabilidade.

Nossa casa comum, a Terra, necessita ser vista com o potencial de
pertencimento por todos os seres humanos, pois habitamos e convivemos neste
mesmo espago. Agbes como sensibilizar, envolver e mobilizar os jovens a este
sentir, além de perceber que todos temos o poder de decisdo sobre nossas
escolhas, podem ser desenvolvidas nos espacos educadores sustentaveis, 0s quais
sdo ambientes propicios para esse compartilhar. Neste sentido, Trajber (2011)
apresenta, em seu texto intitulado “Vida Sustentavel: agdes individuais e coletivas”, a
ideia das “5 CASAS”, a qual foi a inspiracao para recriar esta trilha formativa. Nele, a
metafora das casas € utilizada a partir do prefixo eco, do grego oikos, que designa
casa, habitacdo, bens, e exprime a no¢cdo de meio ambiente, ecologia e economia.
“Casas podem ser percebidas como espacos fisicos, concretos e simbdlicos, afetivos
gue nos abrigam, envolvem, com as quais interagimos em nosso cotidiano, nas
quais tomamos decisdes” (TRAJBER, 2011, p. 25). Com essa simbologia, podemos
propiciar reflexdes, acdes, leituras de problemas socioambientais e possiveis

solucbes para eles.

Daremos inicio pela primeira casa do CORPO - EU, seguindo para a segunda
casa da FAMILIA - NOS, entrando, entdo na terceira casa da COMUNIDADE -
ESPACO SOCIAL, ampliando o conhecimento para a quarta casa do TERRITORIO -
ECOSSISTEMA, até alcancarmos a casa do PLANETA - NOSSA CASA COMUM,
em um movimento que busca integralidade. Finalizamos essa trilha esperando que
o(a) estudante, apés vivenciar todas as cinco casas, adquira conhecimentos e
habilidades, ressignificando novas escolhas sustentaveis e modifique suas atitudes e
valores no convivio corresponsavel na sociedade, conforme a Figura 6. Nela ha uma
visdo sistémica e integrativa, com muitos olhares e perspectivas, de unidade e

totalidade, para a construcdo de uma sociedade justa e sustentavel.
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Figura 6 - Representacao da Trilha “Eu, nés e nossas escolhas: dialogos com a
ciéncia para a transicdo de sociedades sustentaveis”
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FONTE: Elaborado pelos autores, adaptado de acordo com Trajber (2011).

3.5.2 Objetivo Geral

Compreender que o cuidado com o planeta perpassa primeiramente pelo
cuidado comigo, com o outro e com O espago em que vivemos, pois tudo esta

interligado sob uma visdo sistémica da sustentabilidade.

Unidade curricular: Corpo - Eu

Objetivo: Desenvolver uma postura de autoconhecimento corporal, emocional e
social enquanto ser corresponsavel por suas a¢des, contribuindo para a transi¢éo de

sociedades sustentaveis.

Carga horéria: Total de 32h ou 48h, a depender da matriz curricular em

funcionamento na Unidade Escolar.

Quadro 36 - Corpo - Eu

Eixo
estruturante/Palavras- Habilidades de aprofundamento . .
- < Objetos de conhecimento
chave das habilidades da area
especificas
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Investigacédo Cientifica

Investigar e analisar
problemas
Levantar <] testar

hipéteses
Coletar e tratar dados
Processos Criativos

Refletir
criativa/cientificamente

Selecionar e mobilizar
conhecimentos cientificos
Propor e testar solu¢des

Mediacdo e intervencéo
sociocultural

Identificar e  explicar
fenbmenos
Selecionar e mobilizar

conhecimentos cientificos

Propor e testar
intervencdes
socioculturais e
ambientais

Empreendedorismo

Avaliar possiveis solucdes
Desenvolver projetos
Criar propostas
articuladas ao projeto
de vida

Diagnosticar os beneficios e
0os maleficios a salde,
considerando a composicao,
a toxicidade e a reatividade
de diferentes materiais e
produtos, como também o
nivel de exposicdo a eles,
posicionando-se criticamente
e propondo solugbes para
seus usos e descartes
responsaveis.

Compreender a importancia

de conhecer, cuidar e
preservar 0 Seu corpo,
mediante contexto

vivenciado pelo jovem, com
a finalidade de desenvolver
0 autocuidado e uma vida
saudavel.

Posicionar-se com base em
critérios cientificos, éticos e
estéticos, utilizando dados,
fatos e evidéncias para
respaldar conclusoes,
opinides e argumentos, por
meio de afirmacdes claras,

ordenadas, coerentes e
compreensiveis, sempre
respeitando valores

universais, como liberdade,
democracia, justica social,
pluralidade, solidariedade e
sustentabilidade.

Reconhecer e utilizar
qualidades e fragilidades
pessoais agindo de forma
proativa e empreendedora, e
perseverando em situacdes
de estresse, frustracéo,
fracasso e adversidade,
aplicando os conhecimentos
cientificos para a solugdo
dos problemas e evolucdo
da ciéncia.

Autocuidado e
autoconhecimento -
ansiedade e depressao,
automutilacdo, sexualidade,
gravidez na adolescéncia e

implicacdes, métodos
contraceptivos, orientagéo
sexual (homofobia),

automedicacgédo e outros
Saude do corpo humano:
aspectos fisicos, quimicos e
biolégicos

Consumo consciente

Gestao de residuos

Exposicdo a
ultravioleta

radiacdo -

Uso excessivo da tecnologia

digital: visdo, audicdo e
ergonomia

Educacao alimentar e
nutricional
Vulnerabilidades: Infeccdes
Sexualmente
Transmissiveis, abuso e
violéncia sexual, drogas
licitas e ilicitas, obesidade,
transtornos alimentares

entre outros

Fonte: Elaboracéo dos autores (2020).

Unidade curricular Il: Familia - N6s

Objetivo: Promover um olhar reflexivo sobre a sua familia, a casa onde mora, as

relacbes afetivas e a tomada de acbes que contribuam para a transicdo para

sociedades sustentaveis.
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Carga horéria: Total de 32 h ou 48 h, a depender da matriz curricular em

funcionamento na Unidade Escolar.

Quadro 37 - Familia — NGs

estruturante/Palavras-
das habilidades

Eixo
chave
especificas

Habilidades de
aprofundamento da area

Objetos de conhecimento

Investigacao cientifica

Investigar e analisar problemas
Levantar e testar hipéteses
Coletar e tratar dados

Processos criativos

Refletir criativa/cientificamente
Selecionar e mobilizar
conhecimentos cientificos
Propor e testar solu¢des

Mediacdo e intervencéo
sociocultural

Identificar e explicar fenémenos
Selecionar e mobilizar
conhecimentos cientificos
Propor e testar intervencdes
socioculturais e ambientais

Elaborar questbes de cunho
cientifico para identificar a
cinética de reagBes que
decorrem das relagBes entre
os individuos da familia, assim
como investigar e discutir as
relacdes sociais e afetivas nos
processos de discriminagéo,
segregacdo e privacdo de
direitos individuais e coletivos,
em diferentes contextos
sociais e histéricos da familia.

Aplicar os principios da
evolucéo biolégica para
analisar a historia da familia,
considerando sua origem,
diversificagdo e diferentes
formas de interacdo com a
natureza local, valorizando e
respeitando a diversidade
étnica e cultural humana.

Determinar e discutir
diferentes suportes de
gualidade de vida no cotidiano
do ser humano, analisando as
propriedades dos materiais de
acustica, luminosidade,
arejamento e gestdo de
residuos em geral para avaliar
a adequacdo de seu uso em

diferentes aplicacbes
(cotidianas, arquitetdnicas e
tecnolégicas) efou  propor
solucdes seguras e

sustentaveis, promovendo a
prevencéo de enfermidades na
familia.

— RelagBes sociais e afetivas,
harménicas: aspectos
fisicos, quimicos e bioldgicos

— Ancestralidade - genograma
familiar e hereditariedade

— Salde e Qualidade de vida -

Etnoboténica, acustica,
luminosidade,  arejamento,
alimentagéo, higiene,

enfermidades, outros

familiar -

violéncia
drogas

— Vulnerabilidade
Alcoolismo,
doméstica, abusos,
ilicitas e outros

— Relagbes de producédo e as
tecnologias (Inddstria 4.0 -
automacao residencial)

— Gestdo de residuos: os 7 Rs
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Empreendedorismo

Avaliar possiveis solucdes
Desenvolver projetos

Criar propostas articuladas ao
projeto de vida

Discutir tecnologias que
permitem a fusao dos mundos
fisico, digital e bioldgico.
Investigar sobre a manufatura
aditiva, a inteligéncia artificial
(IA), a Internet das coisas
(IoT), a biologia sintética e os
sistemas ciber fisicos (CPS) e
elaborar questdes sobre o
impacto dessas tecnologias no
cotidiano familiar.

Construir, avaliar e justificar
conclusGes no enfrentamento
de situacdes-problema na
familia, envolvendo as
tecnologias digitais sob uma
perspectiva cientifica.

Investigar e analisar os efeitos
de saneamento, consumo de
agua, energia elétrica,
transporte, telecomunicacoes,
cobertura vacinal, atendimento
primario a salde, producéo de
alimentos, dentre outros, e
promover acoes que
contribuam para a melhoria da
gualidade de vida no locus
familiar.

Fonte: Elaboracgdo dos autores (2020).

Unidade curricular lll: Comunidade - espaco social

Objetivo: Compreender que o espaco social é de responsabilidade de todos e que

suas atitudes individuais e coletivas se refletem num movimento de transformacao

significativo no contexto socioambiental do local, contribuindo para a transicdo para

sociedades sustentaveis.

Carga horéria: Total de 32h ou 48h, a depender da matriz curricular em

funcionamento na unidade escolar.

Quadro 38 - Comunidade - espaco social

Eixo Habilidades de aprofundamento da

estruturante/Palavras-
chave das habilidades
especificas

area

Objetos de conhecimento
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Investigacéao
cientifica

Investigar e analisar
problemas

Levantar e testar
hip6teses

Coletar e tratar dados

Processos criativos

Refletir
criativa/cientificamente
Selecionar e mobilizar
conhecimentos
cientificos

Propor e testar
solucdes

Mediacgao e
intervencgao
sociocultural
Identificar e explicar
fenbmenos
Selecionar e mobilizar
conhecimentos
cientificos

Propor e testar
intervencdes
socioculturais e
ambientais

Empreendedorismo
Avaliar possiveis
solucdes
Desenvolver projetos
Criar propostas
articuladas ao projeto
de vida

Interpretar textos de divulgacéo cientifica,
visando a construir estratégias de selegao
de fontes confiaveis de informacdes,
desenvolvendo projetos de pesquisa, sob
0 método cientifico, que visem promover o
enfrentamento de situacdes-problema

locais, bem como comunicar o0s
resultados obtidos, com relagcdo a
biodiversidade local, transporte,

vulnerabilidades climaticas, fornecimento
de agua e energia elétrica, comunicacao,
extrativismo e outros que tenham relactes
e implicagbes diretas socioambientais,
econbmicas, politicas e culturais da
comunidade.

Analisar as diversas formas de
manifestacdo da vida, bem como as
condicbes ambientais favoraveis e os
fatores limitantes a elas, considerando a
composicdo, a toxicidade e a reatividade
de diferentes materiais e produtos, como
também o nivel de exposicdo a eles,
posicionando-se criticamente e propondo
solugBes individuais coletivas para seus
usos e descartes responsaveis.

Analisar e representar as transformacdes
e conservacbes em sistemas que
envolvam quantidade de matéria, de
energia e de movimento para realizar
previsbes sobre seus comportamentos em
situacdes cotidianas e em processos
produtivos que priorizem 0
desenvolvimento tecnolégico sustentavel,
0 uso consciente dos recursos naturais e
a preservacao da vida em todas as suas
formas, considerando seu contexto local e
cotidiano.

Utilizar o conhecimento sobre as
radiacdes e suas origens para avaliar as
potencialidades e o0s riscos de sua
aplicacdo em equipamentos de uso
cotidiano, na saude, no ambiente, na
inddstria, na agricultura e na geracao de
energia elétrica.

—Meio ambiente local,
aspectos fisicos, quimicos e
biologicos

—Conhecimentos bioldgicos,
fisicos e quimicos das
comunidades tradicionais

—Impactos biolégicos, fisicos
e quimicos da ocupacao do
ambiente terrestre

—Ndcleos escolares (NEA e
Nepre)

—Ecotécnicas: estudos

biolégicos, quimicos e
fisicos

—Gestéo de residuos:
técnicas biolégicas,
guimicas e fisicas

—Energia elétrica,

telecomunicagbes, trabalho
e seguranca

Unidade curricular IV:

Objetivo: Conhecer o

cidadao consciente,

Fonte: Elaboracéo dos autores (2020).

Territério - Ecossistema

territério em contexto nacional, estadual e regional, atuando como

apto a transformar as

realidades socioambientais de modo
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comprometido com a vida, com o bem-estar coletivo e com a utilizagdo sustentavel dos

recursos, contribuindo, assim, para a transicdo para sociedades sustentaveis.

Carga horaria: Total de 32 h ou 48 h, a depender da matriz curricular em funcionamento na

Unidade Escolar.

Quadro 39— Territorio: ecossistema

Eixo
estruturante/Palavras-
chave das habilidades

especificas

Habilidades de
aprofundamento da area

Objetos de conhecimento

Investigacéo cientifica
Investigar e analisar
problemas

Levantar e testar hipoteses
Coletar e tratar dados

Processos criativos

Refletir
criativa/cientificamente
Selecionar e mobilizar
conhecimentos cientificos
Propor e testar solu¢des

Analisar as diversas formas de
manifestacdo da vida em seus
diferentes niveis de organizacao,

bem como as condicdes
ambientais favoraveis e os
fatores limitantes a elas.

Discutir a importancia da

preservacdo e conservacdo da
biodiversidade, considerando
parametros gualitativos e
guantitativos, e avaliar os efeitos
da a¢do humana e das politicas
ambientais para a garantia da
sustentabilidade no ecossistema,
utiizando os programas de
educacdo ambiental existentes,
tal como o] ProEEA,
representacbes e simulacdes
sobre tais fatores, com ou sem o
uso de dispositivos e aplicativos
digitais.

Realizar previsdes qualitativas e

guantitativas sobre o}
funcionamento de geradores,
motores  elétricos e  seus
componentes, bobinas,

transformadores, pilhas, baterias
e dispositivos eletrbnicos, com
base na analise dos processos
de transformacéo e conducéo de
energia envolvidos, para propor
acoes que visem a
sustentabilidade no ecossistema.

Avaliar, com o uso de
tecnologias, as possiveis
solucdes para as demandas que
envolvem a gestao e
monitoramento ambiental no
ecossistema, por meio das

Biodiversidade: catarinense e

brasileira
Problemas e desastres
ambientais: estudo bioldgico,

fisico e quimico de prevencgéo e
mitigacéo

Estudo biolégico, fisico e quimico
das vulnerabilidades do ambiente

Bacia hidrografica: aspectos
biologicos, fisicos e quimicos

Impactos biolégicos, fisicos e
guimicos da agroecologia

Andlise  biologica, fisica e
guimica do solo e da agua

Ecocuidado

Tecnologias de gestdo ambiental
e sustentabilidade

Gestdo de residuos: técnicas
bioldgicas, quimicas e fisicas

Fontes de energia elétrica
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caracteristicas biogeoquimicas e
ambientais, assim como a
producdo de residuos e os
impactos  socioambientais e
culturais.

Mediacdo e intervencao| Utilizar o conhecimento sobre as

sociocultural radiacbes e suas origens para

avaliar as potencialidades e os
Identificar e explicar| riscos de sua aplicacdo em
fendbmenos equipamentos de uso continuo,
Selecionar e mobilizar| na salde, no ambiente, na
conhecimentos cientificos indUstria, na agricultura e na

Propor e testar intervencdes| geracdo de energia elétrica.
socioculturais e ambientais
Realizar previsoes, avaliar
Empreendedorismo intervencdes  e/ou  construir
protétipos de sistemas térmicos
Avaliar possiveis solucdes gue visem a sustentabilidade no

Desenvolver projetos ecossistema, considerando sua
Criar propostas articuladas| composicdo e os efeitos das
ao projeto de vida variaveis termodindmicas sobre

seu funcionamento.

Fonte: Elaboracéo dos autores (2020).

Unidade curricular V: Planeta - Nossa Casa Comum

Objetivo: Analisar as interdependéncias dos aspectos ambientais, espaciais,
sociais, econdémicos, politicos e culturais, desenvolvendo uma visdo holistica da
nossa casa comum, ressignificando conceitos e praticas para a transicdo para

sociedades sustentaveis.

Carga horéria: Total de 32h ou 48h, a depender da matriz curricular em

funcionamento na Unidade Escolar.

Quadro 40- Planeta - nossa casa comum

Eixo estruturante/Palavras- Habilidades de

chave das habilidades . Objetos de conhecimento
o aprofundamento da area
especificas

Investigacéo cientifica Analisar, identificando a luz das |- Carta da Terra: estratégias
Ciéncias da Natureza, as biolégicas, fisicas e quimicas
Investigar e analisar problemas| possibilidades de um para alcancar 0s objetivos
Levantar e testar hipoteses desenvolvimento politico, propostos
Coletar e tratar dados econdmico e social de maneira
sustentavel no planeta, em suas |- Dimensfes da
Processos criativos diferentes dimensdes e sustentabilidade
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Refletir criativa/cientificamente
Selecionar e mobilizar
conhecimentos cientificos
Propor e testar solucdes

Mediacdo e
sociocultural

intervencao

Identificar e explicar
fenbmenos
Selecionar e mobilizar

conhecimentos cientificos
Propor e testar intervencées
socioculturais e ambientais

Empreendedorismo

Avaliar possiveis solucdes
Desenvolver projetos

Criar propostas articuladas ao
projeto de vida

aplicacdes, direcionando assim
a proposicdo e a resolugdo dos
problemas apontados.

Utilizar as tecnologias existentes
e vislumbrar possibilidades de
evolucdo e criacdo de novas
tecnologias nos ambitos da
Bioguimica e Fisica.

Entender a existéncia de
microclimas e a diferenca entre
as caracteristicas regionais e do
planeta como um todo, de modo
gque seja possivel identificar
quais 0s impactos da acédo
coletiva na vida em geral,
levando & mudanca de postura
corresponsavel ao cuidado com
o planeta.

Comparar as diferentes fontes
de energia, renovaveis e nao-
renovaveis, analisando
guantitativamente as emissdes
de gases e capacidade
energética e as vantagens e
desvantagens do uso de
biomassa para producdo de
energia.

Interpretar resultados e realizar

previsbes sobre  atividades
experimentais, fendmenos
naturais, processos
tecnoldgicos e alteracbes

climaticas através das variaveis
biolégicas, fisicas e quimicas do
Planeta.

Uso das novas tecnologias
bioguimicas e fisicas

Impactos ambientais:
determinacéo biolégica, fisica
e gquimica

Geofisica

Matriz energética:biomassa,
variacdo de entalpia

Ecocuidado

Alteracdes climaticas:
determinacdo de variaveis
guimicas, fisicas e biol6gicas
no planeta

Fonte: Elaboracéo dos autores (2020).

3.5.4 Orienta¢g6es metodoldgicas

A trilha de aprofundamento “Eu, nds e nossas escolhas” sera realizada por

projetos de pesquisa contextualizados, constituidos em unidades curriculares, tais

como: Corpo - Eu; Familia - NoOs; Comunidade — Espaco social; Territorio —

Ecossistema; Planeta - Nossa casa comum. Esse percurso se dara a partir da

problematica em que o individuo ou o coletivo esteja inserido.

Em cada unidade curricular, os docentes irdo mediar o desenvolvimento das

habilidades nos(as) estudantes, integrando os objetos de conhecimento aos eixos
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estruturantes e ao aprofundamento da area de Ciéncias Naturais e suas tecnologias,
0S quais estéo dispostos e sugeridos nas tabelas acima. Desta maneira, esperamos
gue os(as) estudantes possam internalizar os objetos de conhecimento inerentes a
esta trilha, contemplando o que esta proposto nas habilidades e contribuindo para a

sua formacgéo integral.

Na sequéncia, detalharemos cada unidade curricular com sugestbes

metodoldgicas.
a) 12 Casa - CORPO (Eu)

Na primeira casa, o0 estudante ir4 olhar para si, ou seja, para o individuo
que abriga um corpo, suas emocdes, seus sentimentos, seu corpo fisico, seus
desejos e sonhos. Como esta sua identidade? Quais dilemas vive? Quais escolhas
faz? Conhecer-se faz parte desta primeira casa. Assim, esse corpo respira, se
alimenta, bebe, se movimenta, brinca, interage e € repleto de escolhas como:
alimentacdo; produtos de uso na sua higiene pessoal; tribo a que pertence;

percepc¢ao da autoimagem.

Nesta linha, seguem-se algumas questdes: Que interferéncias do meio social
o atingem? Como estd sua rotina de estudo? Quantas horas fica navegando em

midias digitais? Como lida com seus sentimentos?

Relativamente a metodologia, sugere-se a aplicagdo da “pegada ecoldgica”,
objetivando que o/a estudante visualize seu impacto no planeta. Além do mais,
poder-se-a0 realizar entrevistas, questionarios e filmes que propiciem a reflexdo de
um olhar de dentro para fora, do olhar do individuo para o todo, do individuo para o

coletivo, dentre outras atividades pertinentes.

b) 22 Casa - FAMILIA (N6s)

O/a estudante tera um olhar para a sua familia na casa onde mora. Como esta
o cuidado e a limpeza do espaco em que vive? Quais relacbes da higiene com
doencas? E bem arejado e saudavel? Como estdo as relacBes familiares,
harmonicas ou desarménicas? Ha afetividade? E os vizinhos, como convivem com a
familia? Como lidam com as questées socioemocionais? E a salde mental? Como

esta sendo a gestao de residuos na familia?
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Como propostas metodoldgicas, sugere-se a realizagao do “genograma
familiar”, roda de conversa, historias orais e entrevistas, projeto de pesquisa,
oficinas, além de outros métodos que permitam a interacao entre os familiares e os
vizinhos. Na sequéncia, realizar intervencdes para a socializacdo do conhecimento,

como semindrios, producdo de diversos géneros textuais, entre outros.
c) 32 Casa - COMUNIDADE (Espaco social)

Esta casa abordard o local por onde o/a estudante passa e habita. O
municipio, o bairro, a vila, a area rural e urbana. O espaco social do futebol, do
parque, das festas em geral. Quais espacos frequenta? Ha areas de lazer? Quais
atividades ha na comunidade? E questionado sobre as suas relacdes com a e na
comunidade? Esta contribuindo para uma cultura de paz e sustentabilidade no

cuidado com os outros?

Para esta casa, uma das sugestdes metodolégicas pode ser a técnica do
“‘Mapa Falante”, que consiste num trabalho de grupo. A tematica a ser abordada
podera ser a escola ou o bairro, dependendo do que o professor deseja enfatizar. Na
primeira etapa, os(as) estudantes deverdo desenhar as caracteristicas ambientais,
culturais, econémicas, sociais e geogréaficas do espaco definido. Na segunda etapa,
€ possivel registrar as potencialidades e as fragilidades do local. Na terceira etapa,
deve-se verificar o item anterior e propor alguma alternativa de minimizacdo ou
solucédo. Na quarta etapa, cada grupo ira apresentar quais percepcdes e propostas
definidas, o que possibilitara diversos olhares para 0 mesmo espaco. Essas
percepcbes e propostas poderdo ser definidas por acbes a implementar

coletivamente.

Outra sugestéo é retomar ou criar os Nucleos da Educacao Ambiental (NEA) e
de Prevencéo (Nepre). Como sugestao de metodologia, tem-se a oficina de futuro, a
“Arvore dos Sonhos” (BRASIL, 2012), que consiste no projeto dos sonhos dos(as)
estudantes para a sua escola, respeitando a identidade e o protagonismo juvenil,
buscando o sentimento de pertencimento. Na primeira parte da oficina, cada
estudante é convidado/a a pensar no seu sonho e a coloca-lo na arvore coletiva. Na
segunda parte, o grupo pensa nos obstaculos que existem neste espaco para

concretizar os seus sonhos. Assim, para finalizar a oficina, o grupo planeja agdes de
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curto, médio e longo prazo que busquem minimizar ou solucionar os problemas

neste ambiente, formando a Agenda Escolar 21.

Nesta casa, o(a) estudante precisa conhecer a sua realidade e podera intervir
na busca de sugestdes e solu¢des para os problemas locais, além de fortalecer as
potencialidades ja existentes, como, por exemplo, o desenvolvimento de acdes

socioambientais na comunidade.
d) 42 Casa - TERRITORIO (Ecossistema)

O/a estudante devera olhar para o pais onde vive, descobrir como se formam
0 ecossistema de sua regido, o clima, a origem da 4gua que chega na sua casa e na
escola. O seu territério/nacdo esta em plena harmonia? Os direitos humanos estdo
sendo respeitados? Como esta o seu pertencimento e engajamento neste cenario?
Ha conselhos de meio ambiente? De educacdao? Comités de bacias hidrograficas?
Quais os problemas ambientais e sociais? Tudo isso funciona como um convite para
o(a) estudante conhecer seu territério, visualizar os problemas e propor solucdes,

com o intuito de compreender 0s processos coletivos e atuar sobre eles.

Os procedimentos metodolégicos sugeridos sdo: jari simulado, entrevistas
com representantes de conselhos, constru¢cdo de projetos de acordo com as
problematicas existentes, para que o(a) estudante possa compreender a importancia
de transformar coletivamente as realidades socioambientais de modo comprometido
com a vida, com o bem-estar, e estar apto para atuar como cidadao consciente no

seu territorio.
e) 52 Casa - PLANETA (nossa casa comum)

Ol/a estudante vai olhar para o todo, que € a biosfera. Como as suas acdes de
cuidado estdo se refletindo no ambiente local, territorial e global? Ha uma
preocupacdo com a vida das proximas geracfes? Quais sugestdes de acbes
sustentaveis e éticas, de equilibrio do ser humano com a natureza, em nivel global,
para a manutencao da vida no planeta? Como esta a sua contribuicédo local, quanto
a reducdo dos residuos, ao consumo consciente da agua, de alimentos e de
energia? Estd fazendo escolhas sustentaveis para si e para 0 ambiente? Esta se
posicionando de maneira adequada a nao prejudicar o planeta? Nesta ultima casa,

sugerimos a metodologia por meio de “projetos de pesquisa”, com intervencéo no
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contexto socioambiental local, feiras e seminarios, dentre outros, buscando o
desenvolvimento de parcerias nos diversos segmentos da sociedade. A
fundamentacédo teorica para as praticas pode acontecer a partir dos acordos
internacionais relacionados as questdes climaticas, e de outros documentos que
possibilitem essa compreensdo. Ademais, podera haver momentos de reflexdo que
permitam o entendimento de que as escolhas individuais devem estar conectadas
com o coletivo. Desta forma, o estudante deve compreender os desafios e
interdependéncias dos aspectos planetarios ambientais, sociais, econémicos e
politicos, as diferencas culturais, espaciais e geograficas, e que depende dos
MesmOos recursos para a propria sobrevivéncia e a das futuras geragfes. Assim, o(a)
estudante deverd desenvolver uma visdo holistica da nossa casa comum e

ressignificar conceitos e praticas para a transicdo a uma sociedade sustentavel.

Outra proposta metodoldgica € a construcdo de uma ferramenta tecnoldgica
para avaliar as grandezas quimicas e fisicas, bem como os aspectos biolégicos que

afetam as condic@es climaticas do planeta.

AVALIACAO

A avaliacdo do percurso formativo dos(as) estudantes deve ser integral,
processual e continua, levando em consideracdo 0s aspectos qualitativos sobre os

guantitativos.

Os instrumentos de avaliagdo que poderdo ser utilizados sao: seminarios,
portfélios, relatérios, projetos inovadores, resolucdo de problemas, producao
textual, producdo de midia, mapas conceituais, rodas de conversa dirigidas e
colaborativas, debates regrados, jari simulado, entre outros.

Para os(as) estudantes que necessitarem de uma nova oportunidade de
aprendizagem havera intervencdo por meio da recuperagdo paralela dos objetos do

conhecimento.
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Indicacdes de Leitura para aprofundamento:

Cartilha Pegada Ecoldgica (termo criado pelos cientistas canadenses Mathis
Wackernagel e William Rees, em 1990), como uma forma de medir a utilizagao, pelo
homem, dos recursos naturais do planeta e ao mesmo tempo para estimular o(a)
estudante a visualizar o impacto de suas a¢gdes no Planeta.

Reldgio do Corpo Humano e ervas medicinais: levar o estudante a compreender
0 uso de plantas medicinais: <https://bit.ly/3dOWOIS>.

Documentarios voltados a tematica:

e A Ponte: dividindo aquilo que vocé nao vé”. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=yBAQOBO03C6A&t=796s>.

e A Fonte da Juventude
<https://www.youtube.com/watch?v=FSj]ZBXAHPV0&t=1125s>.
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e A conspiracdo da Lampada. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=ERcC3fJOnpA&t=5s>.

e Lixo Extraordinario. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=61leudaWpWhb8>.

e Muito além do Peso. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=8UGe5GIHCT4&t=1751s>.

Links voltados ao empreendedorismo:

Seis passos para abrir uma empresa do zero: Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=7cit-y20eUg>.

Portal do Empreendedor. Disponivel em:
<http://www.portaldoempreendedor.gov.br>.

Tudo o que vocé precisa saber sobre o Microempreendedor Individual — MEI.

Disponivel em: <encurtador.com.br/jBPZ8>.
SEBRAE: como elaborar o preco de venda. Disponivel em:
<encurtador.com.br/iIELSZ>.
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4.1 TRILHA 1. CORPOS QUE EXPRESSAM SUAS VOZES
Area do conhecimento: Linguagens e suas tecnologias.

Carga horaria: 160 h ou 240 h, a depender da matriz curricular em funcionamento
na Unidade Escolar.

Aulas semanais: 10 ou 15 aulas, conforme matriz em funcionamento na Unidade
Escolar.

Perfil docente:

Quatro professores licenciados, ao menos um para cada componente da Area

de Linguagens, que trabalhem de maneira articulada:

e Habilitacdo em Lingua Portuguesa: 4 aulas ou 6 aulas , a depender da
matriz curricular em funcionamento na Unidade Escolar;

e Habilitacdo em Lingua Inglesa: 2 aulas ou 3 aulas , a depender da
matriz curricular em funcionamento na Unidade Escolar;

e Habilitacdo em Arte: 3 aulas ou 4 aulas , a depender da matriz
curricular em funcionamento na Unidade Escolar;

e Habilitacdo em Educacdo Fisica: 2 aulas em todas as matrizes
curriculares.

4.1.1 Unidades Curriculares

e Unidade Curricular: Vozes: 60 h ou 80 h, a depender da matriz
curricular em funcionamento na Unidade Escolar.

e Unidade Curricular: Acdo, gesto e movimento: 40 h ou 60 h, a
depender da matriz curricular em funcionamento na Unidade Escolar.

e Unidade Curricular: Vozes: dizeres, saberes e por-vires: 30 h ou 50
h, a depender da matriz curricular em funcionamento na Unidade
Escolar.

e Unidade Curricular: Vozes na comunidade: 30 h ou 50 h, a depender
da matriz curricular em funcionamento na Unidade Escolar.

4.1.2 Desenvolvimento

A énfase desta trilha de aprofundamento é nas linguagens como formas de
expressao, de construcao de subjetividades, de problematizagdo de padronizagfes e
concepcOes segregadoras e excludentes.

Constitui um espaco para que o/a estudante tenha tempo disponivel para se

reconhecer, conhecer o outro e explorar diversas maneiras de se relacionar por meio
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da arte, do corpo, da palavra, com base na compreensado das linguagens em
diferentes contextos.

Nesse sentido, prioriza-se a fruicdo, para que 0s sujeitos compreendam as
linguagens como possibilidades de humanizacdo, (re)criacdo do real e
reconhecimento critico do mundo. Pretende-se estimular a experimentacdo, o
contato com o que foge a funcionalidade e ao pragmatismo, a capacidade criativa do
corpo e o exercicio pleno da liberdade de expressdo, para que 0s corpos da

juventude manifestem suas vozes e se constituam em uma forma de agir no mundo.

As unidades curriculares desta trilha sdo pensadas em quatro momentos
(Figura 7).

Figura 7— Quatro momentos das unidades curriculares

RECONHECER-SE
EM SUA
SUBJETIVIDADE

RECONHECER O
OUTRO NAS
DIVERSIDADES

PARTILHAR VOZES
COM A/NA
COMUNIDADE

(RE)AGIR POR MEIO
DA LINGUAGEM

Fonte: Elaborada pelos autores (2020).

4.1.3 Orientacdes metodologicas

O desenho metodoldgico desta trilha considera as cinco acfes mentais
previstas por Davidov (1988) em sua Atividade de Estudo. Com base nesta
perspectiva, de aprofundamento do pensamento na relagdo com a acdo em
comunidade e de avaliagdo do conhecimento elaborado, propde-se: a) formacao da

base tedrica; b) analise mental do processo; c) formacdo da postura teorica; d)
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exploracdo do conhecimento situado e concreto; e) exame qualitativo dos
fundamentos (JAKOBOWSKI E SCHROEDER, 2020).

Destaca-se que a organizacdo da proposta segue a légica do ensino
desenvolvimental. No entanto, nas trilhas, a ordem de tais a¢des pode ser flexivel. O
objetivo do processo de ensino-aprendizagem € aprofundar o conhecimento e
desenvolver o pensamento complexo, num movimento que propicie o protagonismo

do estudante.

Para tanto, requer-se criar estratégias de ensino e aprendizagem que
priorizem o contato dos(as) estudantes com vozes que se expressam de diversas
maneiras, por meio de diferentes linguagens, em espacos e momentos nos quais
os(as) estudantes possam também escutar suas préprias vozes, olhar para o outro e
para si mesmos, experimentar, teorizar, criar e partilhar. Dessa forma, a trilha
apresenta varias possibilidades de percurso, sem necessidade de uma sequéncia

preestabelecida entre as unidades curriculares.

Nesse percurso metodolégico, € fundamental o papel do professor como
mediador, como aquele cujas acdes pedagdgicas provocam transformacdes. E
imprescindivel que ele promova um clima de empatia, de modo que os(as)
estudantes possam expandir, por meio de diversas linguagens, suas experiéncias de
vida, afetando a vida dos outros. O trabalho colaborativo deve ser valorizado, tanto
pelos docentes (no ambito do planejamento com seus pares), quanto pelos(as)

estudantes (em sua integracdo com a comunidade)

AVALIACAO

O processo avaliativo considera a legislacéo vigente no ambito estadual e no
nacional, portanto, no projeto politico-pedagégico (PPP) da escola deve estar
explicita a concepcdo de avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem para

fundamentar o planejamento do professor.

Os instrumentos de avaliacdo devem, sempre que possivel, dialogar com as

demais areas de conhecimentos a fim de contribuir para o desenvolvimento e o
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aprofundamento das competéncias e habilidades que se esperam desta etapa de

escolarizagéo.

Salienta-se que o0s instrumentos, e respectivos critérios avaliativos, devem
ser discutidos com os alunos na perspectiva de uma avaliagdo processual, formativa
e participativa. Esses instrumentos poderdo ser constituidos por registros, relatos,
rodas de conversas, diarios reflexivos, processos criativos, portfolios, artigos, entre
outros, que possam dar significado ao processo e indicar evolucdo na

aprendizagem.

A avaliacdo deve considerar processos de ensino e aprendizagem que
enfatizem a producdo de diferentes géneros do discurso, leituras diversificadas;
ampliem a visdo critica, o desenvolvimento da oralidade, a corporeidade e a

sociointeracdo, tendo em vista os diferentes campos de atuacao social.

Destaca-se que os resultados da avaliacdo constituem o foco da analise
pedagdgica e da ressignificacdo da aprendizagem, pois 0s aspectos qualitativos
devem sobrepor-se aos quantitativos num movimento de acompanhamento dos(as)

estudantes, de modo a fornecer indicadores de aprimoramento do processo

educativo.
Esta trilha prevé o aprofundamento das habilidades constantes do quadro
27.
Quadro 41 — Habilidades dos corpos que expressam suas vozes
Habilidades dos itineréarios Habilidades dos itineréarios
Eixos formativos associadas as formativos associadas aos eixos|
competéncias gerais da BNCC estruturantes
- ldentificar, selecionar, processar e | - Investigar e analisar a
analisar dados, fatos e evidéncias organizacdo, o funcionamento
com curiosidade, atencao, elou os efeitos de sentido de
criticidade e ética, utilizando, enunciados e discursos
inclusive, o apoio de tecnologias materializados nas diversas
digitais. linguas e linguagens (imagens
- Posicionar-se com base em estaticas e em movimento;
critérios  cientificos, éticos e musica; linguagens corporais e
estéticos, utilizando dados, fatos e do movimento, entre outras),
evidéncias para respaldar | situando-os no contexto de um
conclusdes, opinides e ou mais campos de atuacgdo
Investigacao argumentos, por meio de | social, considerando dados e
cientifica afirmacdes claras, ordenadas, | informagbes disponiveis em
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(pensar e fazer cientifico)

coerentes e
sempre
universais,

compreensiveis,
respeitando valores

como liberdade,
democracia, justica social,
pluralidade, solidariedade e
sustentabilidade.

Utilizar informacdes,
conhecimentos e ideias resultantes
de investigacdes cientificas para
criar ou propor solucdes para
problemas diversos.

diferentes midias.

- Levantar e testar hipoteses
sobre a organizacdo, O
funcionamento e/ou os efeitos
de sentido de enunciados e
discursos materializados nas
diversas linguas e linguagens
(imagens estaticas e em
movimento; masica; linguagens
corporais e do movimento,
entre outras), situando-os no
contexto de um ou mais
campos de atuagdo social,
utilizando procedimentos e
linguagens adequados a
investigacao cientifica.
Selecionar e sistematizar, com

base em estudos e/ou
pesquisas (bibliogréficas,
exploratorias, de campo,

experimentais, etc.) em fontes
confidveis, em informactes
sobre portugués brasileiro, em

lingua(s) e/ou linguagem(ns)
especificas, visando a
fundamentar reflexbes e
hipéteses sobre a organizacgéo,
o funcionamento e/ou o0s
efeitos de sentido de
enunciados e discursos

materializados nas diversas
linguas e linguagens (imagens
estaticas e em movimento;
musica; linguagens corporais e
do movimento, entre outras),
identificando 0s diversos
pontos de vista, posicionando-
se mediante argumentacéo,
com o cuidado de citar as
fontes dos recursos utilizados
na pesquisa e hbuscando
apresentar conclusbes com o
uso de diferentes midias.

Processos
criativos

(pensar e
fazer criativo)

- Reconhecer e analisar diferentes

manifestagbes criativas, artisticas
e culturais, por meio de vivéncias
presenciais e virtuais que ampliem
a visdo de mundo, a sensibilidade,
a criticidade e a criatividade.
Questionar, modificar e adaptar
ideias existentes e criar propostas,
obras ou solugbes criativas,
originais ou inovadoras, avaliando
e assumindo riscos para lidar com
as incertezas e coloca-las em
prética.

- Difundir novas ideias, propostas,

Reconhecer produtos e/ou
processos criativos por meio
de fruicdo, vivéncias e reflexdo
critica sobre obras ou eventos
de diferentes praticas
artisticas, culturais elou
corporais, ampliando 0
repertorio/dominio pessoal
sobre o funcionamento e os
recursos da(s) lingua(s) ou
da(s) linguagem(ns).

Selecionar e  mobilizar
intencionalmente, em um ou
mais campos de atuacdo
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obras ou solu¢cbes por meio de
diferentes linguagens, midias e
plataformas, analdgicas e digitais,
com confianga e  coragem,
assegurando que alcancem o0s
interlocutores pretendidos.

social, recursos criativos de
diferentes linguas e linguagens
(imagens estaticas e em
movimento; masica; linguagens
corporais e do movimento,
entre outras), para participar de

projetos elou processos
criativos.

- Propor e testar solugdes
éticas, estéticas, criativas e
inovadoras para problemas
reais, utilizando as diversas

linguas e linguagens (imagens
estaticas e em movimento;
linguas; linguagens corporais e
do movimento, entre outras),
em um ou mais campos de
atuacdo social, combatendo a
estereotipia.

MEDIACAO E
INTERVENCAO
SOCIOCULTURAL

(CONVIVENCIA E
ATUACAO
SOCIOCULTURAL)

Reconhecer e analisar questdes
sociais, culturais e ambientais
diversas, identificando e
incorporando valores, importantes
para si e para o coletivo, que
assegurem a tomada de decisfes
conscientes, consequentes,
colaborativas e responsaveis.

Compreender e considerar a
situacdo, a opinido e o sentimento
do outro, agindo com empatia,
flexibilidade e resiliéncia para
promover o dialogo, a colaboragéo,
a mediagdo e a resolucao de
conflitos, 0 combate ao preconceito
e a valorizacdo da diversidade.

Participar ativamente da
proposicdo, implementagcdo e
avaliacdo de solucdo para
problemas  socioculturais e/ou
ambientais em nivel local, regional,
nacional elou global,
corresponsabilizando-se pela

realizagdo de acdes e projetos
voltados ao bem comum.

- Identificar e explicar questdes

socioculturais e ambientais
passiveis de mediagcdo e
intervencdo por meio de

praticas de linguagem.

- Selecionar e
intencionalmente
conhecimentos e recursos das
praticas de linguagem para
propor ac¢fes individuais e/ou
coletivas de mediacdo e
intervencdo sobre formas de
interacdo e de atuacdo social,
artistico-cultural ou ambiental,
tendo em vista colaborar para
o0 convivio democrético e
republicano com a diversidade
humana e para o cuidado com
0 meio ambiente.

- Propor e testar estratégias de
mediacdo e intervencao
sociocultural e  ambiental,
selecionando adequadamente
elementos das  diferentes
linguagens.

mobilizar
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- Reconhecer e utilizar qualidades e
EMPREENDEDORISMO fragilidades pessoais com
confianca para superar desafios e

alcancar objetivos pessoais e
(AUTOCONHECIMENTO, | profissionais, agindo de forma

EMPREENDEDORISM proativa e  empreendedora,

O E PROJETO DE| perseverando em situacbes de
VIDA) estresse, frustracdo, fracasso e
adversidade.

Utilizar estratégias de
planejamento, organizagdo e
empreendedorismo para
estabelecer e adaptar metas,
identificar caminhos, mobilizar
apoios e recursos para realizar
projetos pessoais e produtivos com
foco, persisténcia e efetividade.
Refletir continuamente sobre seu
préprio desenvolvimento e sobre
seus objetivos presentes e futuros,
identificando aspiragdes e
oportunidades relacionadas,
inclusive, ao mundo do trabalho,
que orientem escolhas, esforcos e
acbes em relacdo a sua vida
pessoal, profissional e cidada.

- Avaliar como oportunidades,
conhecimentos e  recursos

relacionados as varias
linguagens podem ser
utilizados na concretizacdo de
projetos pessoais ou
produtivos, considerando as
diversas tecnologias

disponiveis e o0s impactos
socioambientais.

- Selecionar e  mobilizar
intencionalmente
conhecimentos e recursos das
praticas de linguagem para
desenvolver um projeto
pessoal ou um
empreendimento produtivo.

- Desenvolver projetos pessoais
ou produtivos, utilizando as
praticas de linguagens
socialmente relevantes, em
diferentes campos de atuacéo,
para formular propostas
concretas, articuladas com o
projeto de vida.

Fonte: Elaboracdo dos autores (2020).

4.1.4 Desenvolvimento das Unidades Curriculares

Unidade curricular: Vozes

Eixo: Investigacdo cientifica.
Objetos de conhecimento:

— Vozes de resisténcia;

— Vozes dos grupos étnico-raciais;
— Vozes regionais;

— Vozes outras.

Historicamente, as vozes oficiais estdo

centradas nas categorias

masculinidade, burguesia, urbanidade, branquitude e eurocentrismo, cada qual

relacionada as de género, classe social, relacdo campo-cidade, raca/etnia e cultura.

Neste sentido, esta unidade curricular constitui um espaco de (re)conhecimento de

vozes com menor visibilidade, de movimentos, ritmos, rumores, ecos do cotidiano
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circundante, mas silenciados ou, por vezes, segregados pela sociedade e dela
excluidos.

A proposta é possibilitar um espaco de escuta efetiva de vozes que se
expressam nas diferentes linguagens, problematizando a postura conservadora em
relagdo a validacdo dessas vozes, oferecendo aos(as) estudantes a oportunidade de
conhecer diferentes epistemologias, obras de autores e artistas. Assim, a orientacao
€ gue se dé tempo ao outro, tempo para a escuta do outro, a qual € sempre ativa,
responsiva, pois “[...] ha vida na voz que fala; ha vida no ouvido que escuta [...].”
(GERALDI, 2010, p. 86).

Os objetos de conhecimento selecionados, relacionam-se as vozes de
resisténcia (de mulheres, da diversidade sexual, de género, e outras), vozes que
emergem de grupos étnico-raciais (comunidades originarias de povos indigenas e
comunidades de origem afro, quilombolas, migrantes, e outros), vozes regionais,
locais, o que é fundamental para o (re)conhecimento do contexto no qual o(a)
estudante se insere ou do qual esta proximo(a). Além disso, vozes outras devem ser
ouvidas (de pessoas com deficiéncia, de pessoas do campo, de idosos, de pessoas
privadas de liberdade...), a exemplo das que ndo se enquadram em padroes
identitarios definidos a priori, que estdo sendo produzidas, sempre em poténcia.

Cabe ressaltar, ainda, que esses objetos se interpenetram. No entanto,
apesar de se compreender que as vozes dos grupos étnico-raciais podem ser
contempladas no objeto “vozes de resisténcia”, optou-se por facultar um espaco de
escuta dessas vozes especificas, em atencdo aos marcos legais em vigéncia e ao
reconhecimento, ja legitimado, da necessidade de maior espaco para a histéria e a
cultura dessas vozes nos processos educacionais. Por fim, cumpre salientar,
também, que todas essas vozes e manifestacdes de historia e cultura podem ser
encontradas e, portanto, exploradas, nas linguas estrangeiras/adicionais.

A listagem dos objetos de conhecimento pode resultar das escolhas feitas
pelos(as) estudantes.

E importante, para o aprofundamento dessas vozes, que haja pesquisa,
leitura, andlise e debate, considerando o espaco para a fruicdo e a reflexdo com
base na escuta de vozes diversas, 0 que pode ocorrer por meio de visualidades, de
textos (orais, escritos, sinalizados, multissemioticos), de visitas a lugares de

comunidades nos quais determinadas vozes (re)existem. Dessa forma, contempla-
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se a possibilidade de integracdo dessas vozes dentro do espaco escolar e de
incentivo para que pessoas da comunidade, ou da regido, possam ocupar também o

mesmo espaco Com suas vOZes.

Unidade curricular: Acado, gesto e movimento

Eixos: investigacao cientifica e processos criativos.

Objetos de conhecimento:
- Materialidades e processos compositivos;
- Expressividade e apreciacao estética;

- Repertério e autoria.

Esta unidade adentra o campo da sensibilidade, da fruicdo, da
experimentacdo, da reflexdo. Experiéncias pessoais e coletivas (processo criativo)
devem ser valorizadas para problematizar as diferentes vozes e possibilitar o
reconhecimento da sua propria voz.

A proposta é que os(as) estudantes articulem diversos processos cognitivos e
se envolvam em investigacbes para a producdo autoral, centrando-se no que
acontece no corpo, num movimento de educacdo estética, assumindo o
protagonismo das decisbes durante o0s processos de composicdo e de sua
aprendizagem.

No reconhecimento da propria constituicdo (identitaria), que se da
concretamente na poténcia dos acontecimentos e no desenvolvimento das
linguagens, existe a possibilidade de se ler e estar no mundo das multiplas
linguagens por meio de signos e repertérios, desenvolvendo autonomia na
construcdo de mundos e amorosidades, misturando-se ao mundo em que se
descortina o sabor dos dias com o outro, para o outro, a razao da propria existéncia.

A perspectiva metodolégica dessa unidade enfoca a acdo, o gesto e 0
movimento para que o estudante tenha a possibilidade de elaborar seu mundo
imagético, subjetivo e singular com base em praticas sensiveis como a literatura, o
atelié, os acontecimentos teatrais, as visualidades, a escuta de si e do outro, a

expressividade de diferentes sons, de diferentes praticas corporais, apreciar videos,
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atuacOes e encenac0es, exploragdes plurais entre linguagens e performances, entre
outros.

As atividades propostas devem provocar investigacdes e experimentacdes
préprias (individuais) e coletivas, com relevancia para o processo compositivo. Neste
sentido, os(as) estudantes devem ser incentivados/as a fazer, a experimentar, a criar
com/no seu corpo, a se relacionar com processos compositivos para produzirem
obra poética (textos literarios, melodias, ritmos, letras de mausicas, dancas,
fotografias, filmes, pinturas, desenhos, teatralidades, entre outros). Logo, faz-se
necessario dar espaco na aula para a fruicdo e a apreciacdo estética das obras
criadas pelos colegas, construindo um lugar de confianga entre eles a partir da
(re)significacdo do que fazem.

Nesse contexto, os(as) estudantes se tornam apreciadores/as, utilizadores/as
de expressfes poéticas, e passam a significar, a dar relevo a sua identificacdo — a
quem criou (autoria), a0 momento de contextualizacdo da criagdo, ou seja, de
interpretacdo das decisbes estéticas tomadas pelo/a jovem no processo de
construcdo de sua obra, propiciando a discussao entre os participantes do grupo, o

acolher e o ordenar opinides.

Unidade curricular: Vozes, dizeres, saberes e por-vires

Eixo: Empreendedorismo

Objetos de conhecimento:
- As linguagens e suas potentes expressdes do pensar e do sentir;
- O ato politico da/na linguagem;

- As linguagens e a profissionalizagao.

7

Nesta unidade curricular, o objetivo principal € o reconhecimento da
linguagem como agéo social, possibilidade de criacdo e recriagcdo do/no mundo.
Para isso, € importante que se dé destaque a natureza social e politica da
linguagem, considerando que suas praticas ndo podem ser desvinculadas de seus

contextos de uso, de questdes axioldgicas e ideoldgicas.

Pelo trabalho com os objetos do conhecimento propostos, o/a estudante

compreendera a linguagem em seu ato politico, reconhecendo a sua voz como uma
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possibilidade de intervir no mundo. Além disso, tera a oportunidade de refletir sobre
as diversas formas de profissionalizagdo a partir das linguagens, identificando
caminhos relacionados a futuras escolhas pessoais e profissionais.

Os objetos de conhecimento propostos consideram o discurso como
expressao e impresséo de ideias, valores e sentimentos, como uma forma de estar
no mundo e de se posicionar frente a ele. Também realgam o discurso como ato
intencional, politico, nunca desinteressado. Espera-se, portanto, a abordagem de
diversos modos de expressdo, apresentando signos verbais e nao verbais da
linguagem em suas modalidades &udio-orais, escritas, viso-gestuais, tateis,
imagéticas, de movimento. Busca-se, ainda, que se abra espaco a discussao do que
emerge desses modos de expressao e de sua natureza constitutivamente social e
politica, a exemplo de crencas, valores, entre outros. Isso porque tal constituicdo
esta presente nos grupos de colegas, nas relagbes familiares, nos movimentos
sociais, nos espetaculos, na imprensa, na arte, nas instituicbes, no ensino e
tangencia o social na esfera do cotidiano, do mundo. Espera-se que o trabalho
metodoldgico estabeleca propdsitos de observancia do lugar da fala (de quem fala e

de onde fala) e da escuta (de quem escuta e de onde escuta).

Unidade curricular: Vozes na comunidade

Eixos: Processos criativos e mediacao/intervencéo sociocultural.

Objetos de conhecimento:
- Reconhecimento de espacos de cultura na comunidade;
- Planejamento e organizacado de préticas culturais;

- Partilha estético-politica das vozes na comunidade.

7z

O objetivo principal desta unidade curricular é criar e aplicar projetos que
considerem a linguagem como uma poténcia para agir no mundo. Para isso, é
importante que se dé destague ao reconhecimento de espacos de cultura na
comunidade, dos mais diversos, para, com isso, atuar social e politicamente por

meio de/em projetos de mediacao e intervencéo social.
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O(a) estudante poderd compreender a linguagem como ato ético-politico-
estético que pode ser intencionalmente partilhado com a sua comunidade. Para tal,
essa unidade propde o reconhecimento, o planejamento e a a¢do organizados pelas
multiplas vozes da comunidade escolar.

Neste sentido, os objetos de conhecimento selecionados relacionam-se,
basicamente, as etapas que compreendem a organizacdo de eventos culturais que
permitem a partilha de vozes na/com a comunidade. Assim, os(as) estudantes terdo
a oportunidade de vivenciar o processo de planejamento e implantacdo de um
projeto/evento cultural, o que poderd ser integrado a um espaco de cultura
preexistente na comunidade.

O caminho metodolégico da unidade deverd envolver desde o processo
investigativo até a definicAo de etapas para a execucdo do projeto, 0 que
compreende: definicdo do evento cultural para partilhar na comunidade o trabalho
estético/politico desenvolvido pelos(as) estudantes (mostra de quadros, shows
musicais, exposicoes, pecas de teatro, performance, sarau, vernissage, lancamento
de livros, mostra de filmes, entre outros); etapas do planejamento do evento cultural
(pré-producado, producdo e pdés-producao: cronograma, orcamento, acessibilidade,
plano de divulgacéo, contrapartida social, planilha de prestacdo de contas, etc.);
organizacdo e responsabilizacdo das acbes do evento (equipe para cada agao,
logistica, acompanhamento de cada etapa); reconhecimento de espacos de cultura
na comunidade e possibilidade de criacdo de novos espacos para eventos culturais

especificos (capacidade, publico a ser atraido).

Perfil docente:

O corpo docente serd composto por professores habilitados, com formacao
especifica, especialmente nos componentes da area de Linguagem e suas
tecnologias: Arte (artes visuais, danca, musica e teatro), Educacédo Fisica e Linguas.
Salienta-se, obviamente, que para o desenvolvimento das habilidades mencionadas
sdo importantes os contetdos dos demais componentes da formacgéo basica, quais
sejam, os da Ciéncias da Natureza e suas tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas e da Matematica e suas tecnologias, para os(as) estudantes

compreenderem a rede complexa do conhecimento.
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Almeja-se que os professores, além dos conhecimentos especificos, tenham
compreensao de que o desenvolvimento da aprendizagem depende de ampla teia
de relacbes que possam manter com os(as) estudantes, por meio da mediacao
colaborativa, e que sejam capazes de rever objetivos e metas num constante
exercicio de reelaboracdo de sua pratica pedagdgica, com base em discusséo e
andlise coletiva.

Espera-se também que os professores sejam capazes de promover espacos
de empatia, inclusdo e respeito, sem dispensar um perfil investigativo e de
experiéncia cultural plural, articulado com a escola e a comunidade, capaz de
albergar os diversos afetos nos processos, atento as politicas educacionais e

culturais e a Teoria Historico-Cultural.
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4.2 TRILHA 2: “PRODUGAO CULTURAL”

Area do conhecimento: Linguagens e suas tecnologias.

Carga horéaria: 160 h ou 240 h, a depender da matriz curricular em funcionamento
na Unidade Escolar.
Aulas semanais: 10 ou 15 aulas, conforme matriz em funcionamento na Unidade
Escolar.
Perfil docente:

Quatro professores licenciados, ao menos um para cada componente da Area
de Linguagens e suas tecnologias, que trabalhem de maneira articulada:

e Habilitagdo em Lingua Portuguesa: 4 aulas ou 6 aulas, a depender da matriz
curricular em funcionamento na Unidade Escolar;
e Habilitagdo em Lingua Inglesa: 2 aulas em todas as matrizes;
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e Habilitacdo em Arte: 2 aulas ou 5 aulas , a depender da matriz curricular em
funcionamento na Unidade Escolar;
e Habilitagdo em Educacao Fisica: 2 aulas em todas as matrizes curriculares.

4.2.1 Unidades Curriculares

e UC - Territorialidade e cultura — 40 h ou 60 h, a depender da matriz
curricular vigente na Unidade Escolar.

e UC: Producédo cultural: pesquisa e planejamento — 30 h ou 50 h, a
depender da matriz curricular em funcionamento na Unidade Escolar.

e UC: Processos criativos e producéo cultural em dialogo — 40 h ou 60 h, a
depender da matriz curricular em funcionamento na Unidade Escolar.

e UC: (Re)criacado sociocultural - 50 h ou 70 h, a depender da matriz
curricular em funcionamento na Unidade Escolar.

4.2.2 Desenvolvimento

O corpo docente serd composto por professores habilitados, com formacgéo
especifica, especialmente na area de Linguagens e suas tecnologias: Arte (artes
visuais, danca, musica e teatro), Educacdo Fisica e Linguas. Salienta-se,
obviamente, que para o desenvolvimento das habilidades mencionadas séo
importantes os conteddos dos demais componentes da formacdo bésica, quais
sejam, os das Ciéncias da Natureza e suas tecnologias , Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas e da Matematica e suas tecnologias, para os(as) estudantes
compreenderem a rede complexa do conhecimento.

Almeja-se que os professores, além dos conhecimentos especificos,
compreendam que o desenvolvimento da aprendizagem depende de ampla teia de
relacbes entre estudantes e professores, por meio da mediacdo colaborativa, e
sejam capazes de rever objetivos e metas propostos em um constante exercicio de
reelaboracdo de sua pratica pedagoégica, com base na discussao e analise coletiva.

Também se espera dos professores que sejam capazes de promover
espacos de empatia, incluséo e respeito, com um perfil investigativo e experiéncia
em cultura plural, articulados com a escola e a comunidade; que sejam capazes de
albergar os diversos afetos nos processos, atentos as politicas educacionais e

culturais e estudiosos da Teoria Historico-Cultural.
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4.2.3 Caracterizacao da trilha

A producdo cultural e artistica abarca a cultura em trés dimensdes: a
simbdlica, a cidada e a econdmica.

A dimenséo simbdlica fundamenta-se na ideia de que € inerente aos seres
humanos a capacidade de simbolizar. Toda acdo humana é socialmente construida
por meio de signos que, entrelacados, formam redes de significados que variam
conforme os diferentes contextos sociais e historicos.

A dimensao cidada apoia-se no principio de que os direitos culturais sdo parte
integrante dos direitos humanos e devem constituir-se como plataforma de
sustentacao das politicas culturais e das diversidades.

A dimensédo econdémica compreende que a cultura, progressivamente, vem
se transformando num dos segmentos mais dinamicos das economias dos paises,
gerando trabalho e riqueza. Mais do que isso, a cultura é hoje considerada elemento
estratégico da chamada nova economia, que se baseia na informacdo, na
criatividade e no conhecimento.

A economia da cultura gera efeitos para além dela mesma, pois seus
produtos fortalecem os vinculos de sociabilidade e identidade, criam lazer e bem-
estar, contribuem com a educacédo e com o desenvolvimento econémico, gerando

uma economia solidaria.

Héa que se ter em mente que a producao cultural tem particularidades que a
distinguem dos processos rotineiros e mecanicos, que caracterizam a confeccao da
maioria dos produtos. Por ser criativo e inovador, o bem cultural e artistico pouco se
coaduna com o0s tempos e meios de producédo, distribuicdo e consumo das

mercadorias produzidas em escala.

Nessa trilha de aprofundamento, propde-se um olhar cuidadoso para as
possibilidades de criacdo e invencdo de processos individuais e coletivos que
possam gerar potencial econémico e solidario. Neste sentido, as unidades
curriculares propostas tém como foco pensar 0 processo criativo e ético, a reflexao
sobre os modos de producédo e de circulagdo da cultura e da arte, bem como o
desenvolvimento de acdes que envolvam modos de producdo e consumo cultural e

artistico.
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Essas acOes precisam ser pensadas com base em metas que tenham por
foco a educacao, o bem-estar e o desenvolvimento regional. Para tal, as unidades

curriculares sao desenvolvidas em quatro momentos, conforme figura 8.

Figura 8 — Producéo cultural: unidades curriculares em quatro momentos

COMPREENDER OS SISTEMAS DA
ARTE E DA CULTURA PARA UM
FAZER SOLIDARIO

DESENVOLVER PROJETOS
E PROCESSOS CRIATIVOS

PRODUCHD
CULTURAL

POTENCIALIZAR OS PROCESSOS
CRIATIVOS DOS JOVENS NA
COMUNIDADE

INTERVIR NA COMUNIDADE A
PARTIR DOS PROJETOS DE
PRODUGAO CULTURAL

Fonte: Elaborado pelos autores (2020).

4.2.4 Orientag6es metodoldgicas

O desenho metodoldgico desta trilha considera as cinco ac¢Bes mentais
previstas por Davidov (1988) em seu Atividade de Estudo. Com base nessa
perspectiva de aprofundamento do pensamento na relacdo com a acdo em
comunidade e com a avaliacdo do conhecimento elaborado, propde-se: a) formacéao
de uma base tedrica, b) analise mental do processo; c) formacao da postura teérica;
c) exploracdo do conhecimento situado e concreto e d) exame qualitativo dos
fundamentos (JAKOBOWSKI E SCHROEDER, 2020).

Destaca-se que a organizacdo da proposta segue a légica do ensino
desenvolvimental. Nas trilhas, porém, a ordem de tais agdes pode ser flexivel. O
objetivo do processo de ensino-aprendizagem é aprofundar o conhecimento e
desenvolver 0 pensamento complexo, num movimento que propicie o protagonismo

do estudante.
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O desenho metodolégico desta trilha envolve estratégias de ensino e
aprendizagem que priorizam o contato dos(as) estudantes com a teoria, a
intervencao social, o processo de pesquisa e o planejamento cultural. Neste sentido,
propdem-se, para este percurso, as seguintes acdes: a) conhecer 0 que se escreve
sobre diversidade cultural e politicas culturais; b) investigar a realidade; c) analisar a
realidade; d) criar a partir das linguagens; e) planejar um percurso de producgéo
cultural; f) aplicar na comunidade e g) avaliar. Ha varias possibilidades de percurso
na trilha, sem necessidade de uma sequéncia preestabelecida entre as unidades
curriculares.

Este percurso metodolégico exige do/a estudante e do professor, em seu
desenvolvimento - individual ou coletivo - uma postura de aprofundamento teérico e
pratico acerca do uso das linguagens no cenario da economia solidaria.

Na etapa de criacdo, toma-se uma importante decisdo com base na pesquisa
e nas caracteristicas do coletivo dos(as) estudantes. Assim, é possivel aliar o
potencial desse coletivo e pensar estratégias para considerar o potencial cultural e
econdmico regional. Desse modo, a pesquisa em materialidades, nas mais diversas
linguagens, pode resultar em artefatos dos mais diversos (incluindo didlogos com
moda, design, artesanato, literatura, etc.), espetaculos (de teatro, de danca,
performances, gincanas, etc.), além de outros processos que possam ser partilhados
com a comunidade. Espera-se, ao final do percurso, que o/a estudante, ao rever o
caminho andado, tenha elementos conceituais elaborados para se avaliar, avaliar o
coletivo e a acdo em comunidade, compreendendo o que aprendeu e 0 que mudou

no contexto em que atuou individual e coletivamente.

AVALIACAO

O processo avaliativo considera a legislacdo vigente no ambito estadual e
nacional; portanto, no projeto politico-pedagégico (PPP) da escola deve estar
explicita a concepcdo de avaliagdo do processo de ensino e aprendizagem para

fundamentar o planejamento do professor.

Os instrumentos de avaliagdo devem, sempre que possivel, dialogar com as

demais areas de conhecimento a fim de contribuir no desenvolvimento e
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aprofundamento das competéncias e habilidades esperadas para esta etapa de

escolarizagéo.

Salienta-se que os instrumentos, e respectivos critérios avaliativos, sejam
discutidos com os/as estudantes na perspectiva de uma avaliacdo processual,
formativa e participativa. Esses instrumentos poder&o ser constituidos de registros,
relatos, rodas de conversas, diarios de reflexdo, processos criativos, portfélios,
artigos, entre outros, a condicdo de que possam dar significado ao processo e

indicar a evolucgéo verificada na aprendizagem.

A avaliacdo deve considerar processos de ensino e aprendizagem que
enfatizem a producdo de diferentes géneros de discurso, leituras diversificadas, a
ampliacdo da visdo critica, o desenvolvimento da oralidade, a corporeidade e a
sociointeracéo, de elaboracdo e aplicacdo do projeto, tendo em vista os diferentes

campos de atuacao social.

Destaca-se, portanto, que os resultados da avaliagdo sao foco para a analise
pedagogica e a ressignificacdo da aprendizagem, admitido que o0s aspectos
qualitativos devem sobrepor-se aos quantitativos num movimento de
acompanhamento dos(as) estudantes, de modo a fornecer indicadores para o

aprimoramento do processo educativo (conforme quadro 42).

Quadro 42 - Indicadores para o aprimoramento do processo educativo

Habilidades dos itinerarios
formativos associadas aos eixos
estruturantes

Habilidades dos itinerarios
formativos associadas as
competéncias gerais da BNCC

Eixos

- Identificar, selecionar, | - Investigar e analisar a organizacao, o

Investigacéao
cientifica

processar e analisar dados,
fatos e evidéncias com
curiosidade, atencéo,
criticidade e ética, com o
apoio, inclusive, de
tecnologias digitais.

Posicionar-se com base em
critérios cientificos, éticos e
estéticos, utilizando dados,
fatos e evidéncias para
respaldar conclusbes,
opinibes e argumentos, por
meio de afirmacdes claras,
ordenadas, coerentes e

funcionamento e/ou os efeitos de
sentido de enunciados e discursos
materializados nas diversas linguas
e linguagens (imagens estaticas e
em movimento; musica; linguagens
corporais e do movimento, entre
outras), situando-os no contexto de
um ou mais campos de atuacgdo
social e considerando dados e
informacdes disponiveis em
diferentes midias.
- Levantar e testar hipéteses sobre a
organizacdo, o funcionamento e/ou
os efeitos de sentido de enunciados
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(pensar e fazer cientifico)

compreensiveis, sempre
respeitando valores
universais como liberdade,
democracia, justica social,

pluralidade, solidariedade e
sustentabilidade.

Utilizar informacdes,
conhecimentos e ideias
resultantes de investigacdes
cientificas para criar ou
propor solucdes para
problemas diversos.

e discursos materializados nas
diversas linguas e linguagens
(imagens estaticas e em movimento;
musica; linguagens corporais e do
movimento, entre outras), situando-
0S no contexto de um ou mais
campos de atuacéo social, utilizando
procedimentos e linguagens
adequados a investigacao cientifica.
- Selecionar e sistematizar, com base

em  estudos e/ou pesquisas
(bibliograficas, exploratorias, de
campo, experimentais, etc.) em

fontes confiaveis, informacdes sobre
portugués brasileiro, lingua(s) e/ou
linguagem(ns) especificas, com
vistas a fundamentar reflexdes e
hipéteses sobre a organizacédo, o
funcionamento e/ou os efeitos de
sentido de enunciados e discursos
materializados nas diversas linguas
e linguagens (imagens estaticas e
em movimento; musica; linguagens
corporais e do movimento, entre
outras), identificando os diversos
pontos de vista, posicionando-se,
mediante argumentagdo, com o
cuidado de citar as fontes dos
recursos utilizados na pesquisa,
buscando apresentar conclusfes
com o uso de diferentes midias.

Processos
criativos

(pensar e
fazer criativo)

Reconhecer e analisar
diferentes manifestacbes
criativas, artisticas e
culturais, por meio de
vivéncias  presenciais e

virtuais que ampliem a visao
de mundo, a sensibilidade, a
criticidade e a criatividade.

Questionar, modificar e
adaptar ideias existentes e
criar propostas, obras ou
solugbes criativas, originais
ou inovadoras, avaliando e
assumindo riscos para lidar
com as incertezas e as
colocar em pratica.

Difundir novas ideias,
propostas, obras ou solucdes
por meio de diferentes
linguagens, midias e
plataformas, analégicas e
digitais, com confianca e
coragem, assegurando que
alcancem os interlocutores
pretendidos.

- Reconhecer produtos e/ou processos
criativos por meio de fruigéo,
vivéncias e reflexdo critica sobre
obras ou eventos de diferentes
praticas artisticas, culturais e/ou
corporais, ampliando o]
repertério/dominio pessoal sobre o
funcionamento e os recursos da(s)
lingua(s) ou da(s) linguagem(ns).

- Selecionar e mobilizar
intencionalmente, em um ou mais
campos de atuacdo social, recursos
criativos de diferentes linguas e
linguagens (imagens estaticas e em
movimento; musica; linguagens
corporais e do movimento, entre
outras), para participar de projetos
e/ou processos criativos.

-Propor e testar solugbes éticas,
estéticas, criativas e inovadoras para
problemas reais, utlizando as
diversas linguas e linguagens
(imagens estaticas e em movimento;
linguas; linguagens corporais e do
movimento, entre outras), em um ou
mais campos de atuacdo social,
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combatendo a estereotipia.

Mediagéo e intervencgéo
sociocultural

(convivéncia e atuacao
sociocultural)

Reconhecer e analisar
questdes sociais, culturais e
ambientais diversas,
identificando e incorporando
valores importantes para si e

para 0  coletivo, que
assegurem a tomada de
decisBes conscientes,
consequentes, colaborativas

e responsaveis.
Compreender e considerar a
situagdo, a opinido e o
sentimento do outro, agindo
com empatia, flexibilidade e
resiliéncia para promover:
- odialogo,

a colaboracéo,

a mediacéo,

a resolucao

conflitos,

0 combate

preconceito e

a  valorizagéo

diversidade.

Participar ativamente da

proposicdo, implementagéo e
avaliacdo de solucdes para
problemas socioculturais e/ou
ambientais em nivel local,
regional, nacional elou
global, corresponsabilizando-
se pela realizacdo de acdes e
projetos voltados ao bem
comum.

ao

da

Identificar e explicar questbes
socioculturais e ambientais passiveis
de mediacao e intervencdo por meio
de praticas de linguagem.

Selecionar e mobilizar
intencionalmente conhecimentos e
recursos das praticas de linguagem
para propor acgdes individuais e/ou
coletivas de mediacéo e intervengéo
sobre formas de interacdo e de
atuacdo social, artistico-cultural ou
ambiental, com vistas a contribuir
para o0 convivio democréatico e
republicano com a diversidade
humana e o cuidado com o meio
ambiente.

Propor e testar estratégias de
mediacéo e intervencao sociocultural
e ambiental, selecionando
adequadamente  elementos das
diferentes linguagens.

EMPREENDEDORISMO

(AUTOCONHECIMENTO,|
EMPREENDEDORISMO
E PROJETO DE VIDA)

Reconhecer e  utilizar
qualidades e fragilidades
pessoais com confianca para
superar desafios e alcancar

objetivos pessoais e
profissionais, agindo de
forma proativa e
empreendedora,

perseverando em situacdes
de estresse, frustragéo,

fracasso e adversidade.

Utilizar  estratégias de
planejamento, organizacdo e
empreendedorismo para
estabelecer e adaptar metas,
identificar caminhos,
mobilizar apoios e recursos,
para realizar projetos
pessoais e produtivos com
foco, persisténcia e
efetividade.

Avaliar conhecimentos e recursos
relacionados as varias linguagens
como oportunidades para serem

utiizados na concretizacdo de
projetos pessoais ou produtivos,
considerando as diversas
tecnologias  disponiveis e o0s
impactos socioambientais.
Selecionar e mobilizar

intencionalmente conhecimentos e
recursos das préticas de linguagem
para desenvolver um projeto pessoal
ou um empreendimento produtivo.

Desenvolver projetos pessoais ou
produtivos, utilizando praticas de
linguagem socialmente relevantes,
em diferentes campos de atuacgéo,
para formular propostas concretas,
articuladas com o projeto de vida.
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-Refletir continuamente sobre
seu proprio desenvolvimento
e sobre seus objetivos

presentes e futuros,
identificando aspiracdes e
oportunidades, inclusive

relacionadas ao mundo do
trabalho, que orientem
escolhas, esforcos e acdes
em relagdo a sua vida
pessoal, profissional e
cidada.

Fonte: Elaboracdo dos autores (2020).

4.2.6 Desenvolvimento das Unidades Curriculares da Trilha de Aprofundamento

Unidade curricular - Territorialidade e cultura
Eixo: Investigacdo cientifica.

Objetos de conhecimento:
e Caracteristicas regionais: culturais, étnicas, sociais e politicas, geogréficas e
econdmicas;
e As diferentes vivéncias culturais na formag¢ao humana integral;
¢ Influéncia digital no contexto cultural,

e Politicas culturais e sistema de arte e cultura.

Esta unidade assume um carater investigativo para compreender as
caracteristicas regionais de cada contexto, no que se refere a aspectos culturais,
étnicos, sociais, politicos, geograficos, econémicos e esportivos, com a proposta de
compreender as linguagens na formacdo humana em perspectiva integral.

Apropria-se da influéncia digital como espaco de discusséo, de disseminacao
de informacgBes, avangcando além do conhecimento das plataformas digitais e sua
interacdo, uma vez que o mundo digital abre espaco a producdo critica e criativa
para fins de geracdo de conhecimento e resolucao de problemas, possibilitando ao
estudante um constante exercicio de protagonismo e autoria.

Busca-se fortalecer os lacos de identidade e cooperacdo para valorizar as
especificidades culturais enquanto patrimbénio ambiental, econémico e social. Para

tal, olha-se para o contexto local na relagdo com as dimensbes mais amplas das
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politicas publicas e dos sistemas de arte e cultura, para que se compreenda como
agir politicamente em processos econdémicos solidarios.

Nesta unidade, os processos metodologicos voltam-se aos trabalhos coletivos
gue envolvem pesquisa e aprofundamento acerca da cultura e das politicas de
cultura.

Para tal, nessa unidade, as a¢bes devem considerar estudos, pesquisas e
compreensao da diversidade presente na sociedade. Desse modo, sdo metodologias
gue envolvem trabalhos coletivos e 0 uso de tecnologias para se compreender a

influéncia digital no contexto e na circulagéo da cultura e da arte.

Unidade curricular- Producgéo cultural: pesquisa e planejamento

Eixo: Investigagéo cientifica e empreendedorismo.

Objetos de conhecimento:
e Processos de pesquisa;
e Estudos dos espacos na comunidade;
e Préticas de linguagem em eventos de cultura local e regional para diferentes
publicos;

e Planejamento e elaboracéo de projetos culturais.

O objetivo desta unidade € propor ao sujeito conhecer a realidade do meio em
gue esta inserido, sua origem cultural, seus problemas, suas potencialidades, para
compreender seu lugar neste espaco e sentir-se parte dele, desenvolvendo um
pensamento critico que fundamente seu interesse em exercer uma cidadania ativa.

Esta unidade propicia a investigacdo, a analise critica, o olhar para o contexto
e possibilita construir, com a comunidade, 0s processos organizativos, apropriando-
se dos processos produtivos individuais e coletivos, tornando-se referéncia para a
comunidade, para que 0s jovens possam planejar suas acgbes, promover o
reconhecimento e a valorizacdo do territorio e de possiveis territorialidades.

Importante registrar que em nosso estado existem diversidades culturais, a serem
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consideradas pelos professores e estudantes, nas mais diversas linguagens, e/ou
que também envolvem linguas estrangeiras/adicionais.

Este espaco também contribui para a construcdo de sua identidade. Tendo a
diversidade como principio formativo, o(a) estudante fara uma insercao aprofundada
no cotidiano da comunidade. Assim, estuda, planeja e elabora projetos culturais que
serdo realizados na comunidade, os quais, por sua vez, também poderdo ser
socializados por meio de linguas estrangeiras/adicionais, potencializando a
circulacao desses projetos em ambito local, regional, nacional e/ou internacional.

Esta unidade tem como proposicdo metodoldgica a investigacdo. Para tal,
propde-se a elaboragdo de um instrumento para conhecer a realidade local, e
compreendé-la, conhecer os espacos de partilha cultural e artistica, bem como as
caracteristicas econdmicas da regiao.

Nesse sentido, propde-se um processo de pesquisa, reflexdes tedricas sobre
dados gerados e acerca do que venha a ser um planejamento para o
desenvolvimento. Sugere-se também a escrita do projeto cultural.

Neste percurso, os(as) estudantes irdo elaborar projetos que enfoquem

planejamento, metas e desenvolvimento de metodologias para alcancar tais metas.

Unidade curricular: Processos criativos e producéo cultural em dialogo

Eixo: Processos criativos.
Objetos de conhecimento:
e Criacdo em linguagens e suas tecnologias;
e Materialidades em diversas linguagens;
e Processos de producdo e circulagdo dos bens culturais das diferentes
linguagens;

e Potencial econémico cultural regional.

Como os sujeitos estdo em processo constante de subjetivacdo na escola, o
curriculo formal flexibilizado e suas instancias culturais ampliam as discussoes
acerca da dimensédo pedagogica de objetos e deve abrir espaco a discussao de

implicagfes sociais, tecnologicas, bem como a possiveis produgdes interventoras.
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Nesta unidade, objetiva-se realizar processos de criagdo em Linguagens e
suas tecnologias, com potencial econdbmico, de modo a poderem circular na
comunidade em projetos e espacos culturais, como feiras, encontros culturais,
espacos de cultura, arte e esporte, entre outros.

Tem-se como foco o processo de criar em processos individuais ou coletivos
gue solidariamente desenvolvam acdes que comportem modos de produgédo e
consumo cultural e artistico.

A perspectiva metodoldgica dessa unidade visa a propor e a provocar o fazer
criativo individual e coletivo. Com base nas caracteristicas do potencial cultural
econdmico regional, propde-se a pesquisa em materialidades nas mais diversas
linguagens para a elaboracdo de artefatos, espetaculos, processos, enfim, que
possam ser partilhados com a comunidade.

E importante que o professor abra espaco para tal pesquisa para que os(as)
estudantes possam escolher aquela que Ihes permita sua melhor
manifestacdo/expressdo e/ou que lhes pareca mais adequada a realizacdo do
projeto cultural.

Processos em laboratérios de criacdo, como o presente, devem considerar as

singularidades de cada estudante e 0s processos autorais individuais e coletivos.

Unidade curricular: (Re)criagcéo sociocultural

Eixo: Mediacao/intervencao sociocultural/empreendedorismo.
Objetos de conhecimento:

e Organizacao e protagonismo das juventudes;

e Implementacéo de projetos culturais;

e Animacéao sociocultural;

¢ (Re)Significacao sociocultural nos projetos de intervencao.

A escola € uma das instancias em que se produzem identidades e
subjetividades e, em parceria com a comunidade, se articulam novos processos
contemporaneos culturais.

Objetiva-se, com a presente unidade, tornar as relagdes horizontais para que

0 mecanismo de participacdo dos jovens seja ampliado, superando estereotipos a
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fim de fomentar, com empatia e respeito, relagcdes sociais. Sugere-se que o0s(as)
estudantes atuem na comunidade em projetos culturais elaborados coletivamente.

A ideia principal desta unidade € ir além dos desdobramentos tedricos dos
conceitos, demonstrando que se educa ndo somente através de processos formais
de ensino, mas também de relacdes sociais estabelecidas. Esta unidade foca a
pratica na comunidade, em processos de implementacdo de um projeto cultural.

Tem igualmente como foco a mediacdo e a intervencdo social por meio da
aplicacao do projeto cultural na comunidade, para tal, sdo estudados conceitos que
se relacionam ao fazer solidario e ao estabelecimento de parcerias.

Os(as) estudantes devem ser estimulados a atuar com protagonismo, a
pensar 0 contexto, o tempo, a proposta de aplicacéo e a viabilidade. A pratica de um
projeto cultural exige dos professores e dos(as) estudantes um posicionamento
critico acerca do que foi realizado; por isso, e por fim, deseja-se que 0 processo seja

avaliado coletivamente.
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5 TRILHAS DE APROFUNDAMENTO INTEGRADAS ENTRE AREAS DO

CONHECIMENTO

5.1 SAUDE, JUVENTUDES E CUIDADOS DE S| E DOS OUTROS

Perfil docente

Coordenadora da Area
Sirley Damian de Medeiros

Consultores

Kalina Salaib Springer

Marco Aurelio da Cruz Souza
Santiago Pich

Redatores

Anilore Fatima dos Santos
Fernanda Gabriela Rateke
Marilete Gasparin

Professores Colaboradores- Elaboradores-Formadores
Aline Perazzoli Buratto

Ana Claudia Schlemper Soares
Camila Grimes

Camila Pelegrini

Cassiane Scheffer de Quadros
Cesar Dalmolin

Dulcemari Vidi Silva

Edina da Silva de Freitas

Elka Calafi Pouey de Souza

Fabia da Silva Palma

Gilvania Aparecida dos Santos
Glacieli Vincenzi

Jaime Nogas

Jomara de Liz

Jonas Fabio Maciel

Luana Pagno

Margarete Aparecida Morais Salvadori
Maria do Espirito Santo dos Santos
Mariana Taube Romero

Patricia Anderle Schreiber
Peterson Dirksen

Sidnei Medeiros Modolon

Silvio Martins

Valdeci José de Oliveira

Vera Marcia Souza Pinheiro

Professores licenciados nas areas de conhecimento (Linguagens e suas

tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais

Aplicadas e Matematica e suas tecnologias), com habilidade para trabalhar as

unidades curriculares (UCs) descritas nesta trilha. E importante que o profissional,
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ao trabalhar com as UCs, esteja pautado nas competéncias gerais da educacéo
basica descritas na BNCC.

Area de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias

e Profissional do componente Biologia: 2 aulas ou 3 aulas , a depender da matriz
em funcionamento na Unidade Escolar.

e Profissional do componente Quimica ou Fisica: 1 aula ou 2 aulas , a depender
da matriz em funcionamento na Unidade Escolar (em matrizes com maior carga
horéaria, manter 1 aula para Fisica e 1 aula para Quimica).

Area de Linguagens e suas tecnologias

e Profissional do componente Educacéo Fisica: 2 aulas em todas as matrizes.
e Profissional do componente Lingua Portuguesa ou Lingua Inglesa ou Arte: 1
aula ou 2 aulas, a depender da matriz em funcionamento na Unidade Escolar.

Area da Matemética e suas tecnologias

e Profissional do componente Matematica: 1 aula ou 2 aulas, a depender da
matriz vigente na Unidade Escolar.

Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
e Profissional do componente Filosofia: 1 aula em todas as matrizes vigentes.
e Profissional do componente Sociologia: 1 aula em todas as matrizes vigentes.
e Profissional do componente Histéria ou Geografia: 1 aula ou 2 aulas , a
depender da matriz em funcionamento na Unidade Escolar (em matrizes com
maior carga horéria, 1 aula para cada componente).

Introducéao

Tradicionalmente, o conceito de saude tem sido entendido como a auséncia
de doencas, pautado pela visdo biomédica de cunho biologicista. Contudo, desde a
década de 1980, tanto no plano internacional (Carta de Otawa — 1988), como em
ambito brasileiro (82 Conferéncia Nacional de Saude — 1986), vém sendo envidados
esforcos no sentido de alargar a compreensao da saude, passando a concebé-la
como um fendbmeno multideterminado, e complexo. Nesse movimento, que assume
a ideia de um conceito amplo ou ampliado de saude, o processo de saude-doenca
passa por algumas transformacdes importantes. O modelo para compreendé-la
passa a comportar diferentes niveis, que vao desde dimensdes macrossociais, como

as condi¢Bes econbmicas, culturais e ambientais, e as condigbes de trabalho e de

176



vida, passando por um nivel médio, que envolve o suporte social e comunitéario, e,
finalmente, a dimenséo individual, que abrange o estilo de vida e o perfil biolégico
dos individuos. Esse alargamento do conceito tem permitido sair de uma viséo
reducionista, calcada em saberes exclusivamente biomédicos, e pautados em uma
visdo individualista e individualizante da condicdo de vida dos individuos, para
ajustar a pergunta as condi¢cfes objetivas de existéncia das popula¢des, a partir das
quais lhes é possibilitado ou ndo o acesso a condi¢cbes dignas de vida, das quais

pode resultar uma condi¢cdo adequada de saude.

Na esteira do que foi dito acima, tem sido relevante pensar a saude como
um problema coletivo, e ndo de responsabilidade meramente individual. Olhar para
as populacbes como coletivos, dotados de formas de vida e de poténcia, € um
desafio na atualidade. Compreender, reconhecer e valorizar os saberes tradicionais
e seus respectivos modos de vida, bem como criar redes de apoio para promover
salude sdo elementos de grande relevancia. Conceber o processo de salude-doenca
de modo coletivo e referenciado em um conceito ampliado, implica projetar um
sistema publico de saude que incorpore o0s conceitos de integralidade,
intersetorialidade, equipe multiprofissional, participagdo social e autonomia. Em
suma, pressupde pensar a saude privilegiando a 6tica da sua promocéao, e ndo da

restituicdo da doenca a um estado de normalidade.

De forma complementar ao exposto acima, importa assinalar que o conceito
de qualidade de vida tem emergido como uma categoria importante para discutir a
dimensdo subjetiva da saude, com o intuito de superar uma visdo biologicista e
medicalizante da saude. A Organizacdo Mundial da Saude (OMS) realizou, nas
décadas de 1980 e 1990, um importante estudo transcultural, para produzir modos de
compreender e avaliar a qualidade de vida em perspectiva internacional. O que esta
em jogo € valorizar a maneira como os individuos e grupos percebem as suas
condicdes objetivas de existéncia e o seu estado de salde. Diferentes dimensdes sdo
consideradas para aferir a qualidade de vida, a saber: aspectos subjetivos e
intersubjetivos, como a saude emocional, fisica, mental e a espiritualidade, e as redes
de relacionamento social e redes de apoio, bem como aspectos estruturais, como o
saneamento basico, o acesso ao trabalho e ao lazer, a saude e a educacédo. Com

base nisto, objetiva-se que as instituicdes que compdem o sistema de saude atentem

177



para a importancia da escuta dessas vozes e valorizem o0s saberes que elas
comportam, incorporando-os ao sistema, de modo a superar uma visdo unilateral e
coisificada do processo de saude-doenca. Esse movimento possibilita compreender o
processo de modo dialogico entre sujeitos, e ndo como uma via de mao Unica, que vai

do profissional da salde para o paciente.

Importa assinalar, ainda, que o debate em torno dos conceitos ampliados de
saude e qualidade de vida tem proporcionado a ressignificacdo do planejamento
urbano, no sentido de pensar as cidades a partir da 6tica da saude, sendo propostos
0os conceitos de cidades saudaveis. Este aspecto vem em consonancia com a
preocupacdo com a formacéo de sujeitos criticos em relacdo a escolhas coerentes
com uma vida saudavel, sem que isto represente uma adequacdo a uma légica
normativa definida de forma a priori, mas no sentido de empoderar 0s sujeitos e 0s
grupos sociais a produzirem modos de vida que respondam aos seus anseios e a
representacfes de saude, e a serem agentes atuantes na sociedade para a

promocao da saude.

Em consonéncia com o que foi dito acima, considera-se que as juventudes
também precisam ser pensadas a partir das condicdes sociais concretas de
existéncia nas quais elas se encontram situadas. Para tanto, sdo destacadas trés
dimensdes, consideradas relevantes para a problematizacdo da qualidade de vida e
da salde nesse momento da existéncia: a problematica socioemocional, a
sexualidade e o uso das tecnologias. Entendemos que a escola precisa ser um
espaco de escuta, sensibilizacdo, problematizacdo e compreensao dos fenbmenos

mencionados.

5.1.1 Objetivo da trilha de aprofundamento

Problematizar as diferentes dimensbes da saude das juventudes na
contemporaneidade, a partir da perspectiva da qualidade de vida.

5.1.2 Unidades curriculares da trilha de aprofundamento

- Unidade Curricular I: Conceituando qualidade de vida e saude
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- Unidade Curricular Il: Saiude socioemocional
- Unidade Curricular Ill: Sexualidade e Saude

- Unidade Curricular IV: Saude e o uso das tecnologias digitais

5.1.3 Organizacéao das Unidades curriculares da trilha de aprofundamento

Unidade Curricular | - Conceituando qualidade de vida e saude

Na Unidade | - “Conceituando Qualidade de vida e saude” -, séo
apresentados objetos de conhecimento que visam a contribuir com o0
aprofundamento de questdes de qualidade de vida relacionadas a promoc¢do da
saude dos adolescentes e jovens. O conceito de qualidade de vida tem sido
amplamente apropriado no campo da saude, sendo uma baliza para a Organizacao
Mundial da Saude (OMS). Assume-se a perspectiva de que ambos 0s conceitos sdo
de carater multideterminado (nivel social, cultural, organizacional e comunitario e em
ambito pessoal e grupal), bem como se propéem dar voz aos sujeitos, e implicam
sua participacdo ativa no processo de saude-doenca. Tira-se aqui o foco de serem
interligadas apenas pela auséncia de doencas e enfermidades no sujeito, pois a
qualidade de vida é concebida como sendo relacionada a dimenséo da promocao da
saude, e com relacdo efetiva nos modos de vida e nas condicbes de saude da
populacao.

Unidade Curricular Il - Saiude socioemocional

Na unidade Il - “Saude socioemocional” -, sdo apresentados objetos do
conhecimento que visam a contribuir com o aprofundamento da compreenséo da
relacdo das competéncias e patologias socioemocionais na vida cotidiana das
juventudes. Na contemporaneidade, assistimos a emergéncia de um conjunto de
doencas ndo transmissiveis por agentes patogenos, caracteristicas do estagio
civilizacional atual, sendo os acometimentos de carater socioemocional, um conjunto
de adoecimentos de notavel expressao. Uma marca caracteristica desses quadros €
o de ser 0 que na linguagem coloquial tem sido chamado de “somatizar”, isto €, de

desenvolver sintomas fisicos diante de problemas de natureza emocional, que
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guardam sua origem no carater gregario e social do ser humano, dentre as quais se
destacam a sindrome do panico, a depresséo, a bulimia, a anorexia, a vigorexia, e
as dependéncias de diversos tipos (substancias psicoativas, jogo de apostas, usos
das novas tecnologias, etc.) Por outro lado, as competéncias socioemocionais estao
atreladas ao processo de formacdo humana, que possibilitam aos individuos e
grupos sociais elaborar as vicissitudes da vida, além de lidar com elas de maneira
madura, responsavel e equilibrada, tais como a resiliéncia e a empatia. E importante
salientar que as patologias devem ser abordadas com énfase no aspecto
comportamental e social. Nesta unidade, & fundamental situar o problema da
relacéo do sujeito consigo mesmo, do cuidado de si, mas sempre a partir da relacao
com o outro, portanto, também com o cuidado do outro. A triade “eu-tu-nés neste

mundo” deve ser uma referéncia relevante para esta unidade.

Unidade Curricular Ill - Sexualidade e salde

Na Unidade Il - “Sexualidade e Saude” -, sdo apresentados objetos do
conhecimento que visam a contribuir com o aprofundamento do conhecimento de si,
do seu corpo, da sua relacdo com o outro e com atitudes de respeito ao outro. A
juventude € um momento da vida de extrema relevancia no desenvolvimento da
sexualidade, embora ela continue sendo um tema tratado como tabu no mundo
contemporaneo. A sexualidade precisa ser um tema discutido de forma inter e
transdisciplinar, superando uma visao biologicista do assunto. Deve-se buscar a
compreensao da emergéncia do preconceito e da violéncia sexual e de género no

ambiente escolar e social.

Unidade Curricular IV - Saude e o uso das tecnologias digitais

Na unidade IV - “Saude e o uso das tecnologias” -, sdo apresentados objetos
do conhecimento que visam a contribuir com o aprofundamento de aspectos
relacionados ao uso de tecnologias digitais, sejam elas relacionadas aos aspectos
emocionais e/ou bioldgicos. Vivemos num mundo tecnoldgico, no qual a presenca
das tecnologias da informagdo e comunicacdo € central na producdo da
subjetividade. A relacdo das juventudes com as tecnologias de modo geral, e com
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as TIC’s de maneira especifica, tem afetado de forma substancial a qualidade de

vida e a salde dos adolescentes e jovens; seja pelas demandas estéticas, seja pelo

cyberbullying, seja pela permanente exposicdo publica da vida privada, além da

hipocinesia, decorrente do uso extensivo de diversos dispositivos tecnoldgicos.

Também se propde pensar as tecnologias como aliadas na promoc¢ao da saude,

haja vista 0 volumoso e relevante conjunto de aplicativos méveis e paginas WEB,

gue podem servir como aliados para a apropriacdo de saberes e fazer uma critica

consistente dos usos indevidos das tecnologias.

Quadro 43 — Saude e uso das tecnologias digitais

Unidade Curricular |

Conceituando Qualidade de Vida e Saude

Carga horaria

40 h ou 60 h,
funcionamento na escola

a depender

da matriz em

Habilidades da trilha associadas aos
eixos estruturantes

Habilidades da trilha
associadas as

areas do conhecimento

Objetos de

conhecimento

Investigacdo cientifica

- Utilizar informagBes, conhecimentos e
ideias resultantes de investigacdes
cientificas para criar ou propor solucdes
para problemas diversos.

Processos criativos

- Reconhecer e analisar diferentes
manifestagbes criativas, artisticas e
culturais, por meio de vivéncias

presenciais e virtuais que ampliem a
visdo de mundo, sensibilidade, criticidade
e criatividade.

- Questionar, modificar e adaptar ideias
existentes e criar propostas, obras ou
solugBes criativas, originais ou
inovadoras, avaliando e assumindo riscos
para lidar com as incertezas e coloca-las
em pratica.

Mediacdo e intervenc¢do sociocultural

- Reconhecer e analisar questdes sociais,
culturais e ambientais diversas,
identificando e incorporando valores
importantes para si e para o coletivo que
assegurem a tomada de decisBes
conscientes, consequentes, colaborativas
e responsaveis.

- Participar ativamente da proposicao,

- Compreender os conceitos de
qualidade de vida e saude

coletiva a partir da sua
multidimensionalidade,
implicando nas dimensoes:

biolégica e social.

- Reconhecer o papel e atuacéo
do SUS na salde e na
qualidade de vida.

-Investigar o uso de substancias
psicoativas em  diferentes
contextos histdricos e culturais,
bem como sua agdo no corpo
humano.

- Conhecer saberes populares
locais e regionais de promocéo
a saude.

- Compreender e vivenciar a

importdncia do habito da
realizacdo  sistematica de
praticas corporais como um
fator de promocao da saude.

- Conceitos sobre
saude e qualidade
de vida

- Ambientes
saudaveis

- Determinantes
sociais da saude e
da qualidade de
vida

- Estilo de vida
saudavel:

alimentacéo e
praticas corporais
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implementacdo e avaliacdo de solucdo

para problemas socioculturais e/ou
ambientais em nivel local, regional,
nacional elou global,

corresponsabilizando-se pela realizagédo
de acles e projetos voltados ao bem
comum.

Empreendedorismo

Utilizar estratégias de planejamento,
organizacdo e empreendedorismo para
estabelecer e adaptar metas, identificar
caminhos, mobilizar apoios e recursos,

para realizar projetos pessoais e
produtivos com foco, persisténcia e
efetividade.

Unidade Curricular Il

Saude socioemocional

Carga horéria 50 h ou 70 h, a depender da matriz em
funcionamento na escola
Habilidades da trilha associadas Habilidades da trilha | Objetos de

aos eixos estruturantes

associadas as areas do
conhecimento

conhecimento

Investigacéao cientifica

- ldentificar, selecionar, processar e
analisar dados, fatos e evidéncias com
curiosidade, atencdo, criticidade e ética,
inclusive utilizando o apoio de tecnologias
digitais.

- Posicionar-se com base em critérios
cientificos, éticos e estéticos, utilizando
dados, fatos e evidéncias para respaldar
conclusdes, opinibes e argumentos, por
meio de afirmac¢des claras, ordenadas,

coerentes e compreensiveis, sempre
respeitando valores universais, como
liberdade, democracia, justica social,
pluralidade, solidariedade e

sustentabilidade.

- Utilizar informacdes, conhecimentos e
ideias resultantes de investigacdes
cientificas para criar ou propor solugdes
para problemas diversos.

Mediacdo e intervencéo sociocultural

- Reconhecer e analisar questdes sociais,
culturais e ambientais diversas,
identificando e incorporando valores
importantes para si e para o coletivo que
assegurem a tomada de decisbes
conscientes, consequentes, colaborativas
€ responsaveis.

- Compreender e considerar a situacéo, a
opinido e o sentimento do outro, agindo
com empatia, flexibilidade e resiliéncia

- Compreender a importancia
de conhecer-se, conhecer
0 outro e a importancia das
relacdes sociais.

-Problematizar a relevancia

das competéncias
socioemocionais no
enfrentamento das

vicissitudes da vida social.

- Interpretar e identificar
problemas relacionados a
salide socioemocional e a
sua multicausalidade.

- Analisar os diferentes
fatores desencadeantes
das dependéncias tanto na
dimenséo biolégica quanto
social.

- Identificar e vivenciar as

praticas corporais mais
adequadas para o}
enfrentamento de
patologias

socioemocionais.

— Competéncias
socioemocionais
(motivacao,
engajamento,
autogestdo,
empatia,
resiliéncia,
fortalecimento d
vinculos
relacdes)

— Patologias
socioemocionais
(ansiedade,
depressao,
sindrome d
panico,
automutilagao,
distarbios
alimentares
distarbios d
imagem corporal)

— Fendmeno
dependéncias
(substancias

e
e

(o]

/
a

das

psicoativas, jogos,

tecnologia
outras)

e
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para promover o dialogo, a colaboragéo,
a mediacdo e resolugdo de conflitos, o
combate ao preconceito e a valorizagédo
da diversidade.

Unidade Curricular il

Sexualidade e salde

Carga horaria

30 h ou 50 h, a depender da matriz em
funcionamento

Habilidades da trilha associadas aos
eixos estruturantes

Habilidades da trilha | Objetos de
associadas as conhecimento

areas do conhecimento

Investigacéao cientifica

Posicionar-se com base em critérios
cientificos, éticos e estéticos, utilizando
dados, fatos e evidéncias para respaldar
conclusdes, opinides e argumentos, por
meio de afirmagfes claras, ordenadas,
coerentes e compreensiveis, sempre
respeitando valores universais, como
liberdade, democracia, justica social,
pluralidade, solidariedade e
sustentabilidade.

Processos criativos

Reconhecer e analisar diferentes
manifestagbes criativas, artisticas e
culturais, por meio de vivéncias
presenciais e virtuais que ampliem a visao
de mundo, sensibilidade, criticidade e
criatividade.

Mediacdo e intervencéo sociocultural
Reconhecer e analisar questBes sociais,
culturais e ambientais diversas,
identificando e incorporando valores
importantes para si e para o coletivo que
assegurem a tomada de decisbes
conscientes, consequentes, colaborativas
e responsaveis.

Compreender e considerar a situacéo, a
opinido e o sentimento do outro, agindo
com empatia, flexibilidade e resiliéncia
para promover o didlogo, a colaboracéo, a
mediacdo e resolucdo de conflitos, o
combate ao preconceito e a valorizacao
da diversidade.

Reconhecer e refletir sobre | —Violéncia sexual e
a construgdo dos papéis de género

sociais de Género.
Conhecer a sexualidade em
diferentes tempos,
costumes e sociedades.

—Reconhecimento
das identidades
sexuais e de

género
Analisar e interpretar as
diferentes linguagens
contemporéneas que
abordam questdes

relacionadas ao corpo, a
estética e a sexualidade
humana.

Compreender as causas da
violéncia sexual e de
género.

Analisar dados
epidemiolégicos relativos a
prevaléncia de violéncia

sexual e de género.

Unidade Curricular IV

Saude e 0 Uso das Tecnologias Digitais

Carga horaria

40 h ou 60 h, a depender da matriz em
funcionamento na Unidade Escolar

Habilidades da trilha associadas aos
eixos estruturantes

Habilidades da trilha | Objetos de
associadas as conhecimento

areas do conhecimento
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Investigacdo cientifica

Identificar, selecionar, processar e analisar
dados, fatos e evidéncias com curiosidade,
atencdo, criticidade e ética, inclusive
utilizando o apoio de tecnologias digitais.

Utilizar informacfes, conhecimentos e
ideias resultantes de investigacdes
cientificas para criar ou propor solucdes
para problemas diversos.

Processos criativos

Difundir novas ideias, propostas, obras ou
solucbes por meio de diferentes
linguagens, midias e plataformas,
analdégicas e digitais, com confianca e
coragem, assegurando que alcancem os
interlocutores pretendidos.

Mediacéo e intervencgao sociocultural
Reconhecer e analisar questdes sociais,
culturais e ambientais diversas,
identificando e incorporando valores
importantes para si e para o coletivo que
assegurem a tomada de decisdes
conscientes, consequentes, colaborativas
e responsaveis.

Compreender e considerar a situacéo, a
opinido e o sentimento do outro, agindo
com empatia, flexibilidade e resiliéncia
para promover o dialogo, a colaboragéo, a
mediagdo e resolugdo de conflitos, o
combate ao preconceito e a valorizagédo da
diversidade.

Participar ativamente da proposicao,
implementacdo e avaliagcdo de solucéo
para problemas socioculturais e/ou
ambientais em nivel local, regional,
nacional e/ou global,
corresponsabilizando-se pela realizagédo
de acbes e projetos voltados ao bem
comum.

Empreendedorismo

Reconhecer e utlizar qualidades e
fragilidades pessoais com confianca para
superar desafios e alcancar objetivos
pessoais e profissionais, agindo de forma
proativa e empreendedora e perseverando
em situacbes de estresse, frustragéo,
fracasso e adversidade.

Utilizar estratégias de planejamento,
organizagdo e empreendedorismo para
estabelecer e adaptar metas, identificar
caminhos, mobilizar apoios e recursos,
para realizar projetos pessoais e
produtivos com foco, persisténcia e

Conhecer e utilizar
tecnologias  digitais que
visem & promocéao da saude
individual e coletiva.

Analisar os mecanismos de
funcionamento das
violéncias no mundo virtual.

Compreender a relacéo
entre consumo e cidadania,
relacionando-a com  0s
conceitos de consumo de
massa, consumismo e
consumo consciente.

Identificar habitos saudaveis
em relacdo ao consumo.

Relacionar o uso abusivo
das tecnologias com a
influéncia na saude.

— Tecnologias digitais
na promocdo da
saude

— Cyberbullying e
violéncias no mundo
virtual

— Consumismo e
redes sociais
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efetividade.

Refletir continuamente sobre seu préprio
desenvolvimento e sobre seus objetivos
presentes e  futuros, identificando
aspiracbes e oportunidades, inclusive
relacionadas ao mundo do trabalho, que
orientem escolhas, esforcos e acbes em
relacdo a sua vida pessoal, profissional e
cidada.

Fonte: Elaboracdo dos autores (2020).

5.1.4 OrientacGes metodoldgicas

Na abordagem metodoldgica desta trilha, é importante evitar a fragmentacao
das unidades curriculares por meio de uma proposta que possibilite a construcdo de
curriculos integrados, que mobilizem as habilidades de todas as areas de
conhecimento e de seus componentes curriculares, bem como os temas
contemporaneos transversais que afetam a vida humana em escala local, assim

como em escalas regionais e globais.

Nesta direcdo, diversas sdo as metodologias que podem ser utilizadas na
trilha. Para desenvolver as aprendizagens, com a mobilizacdo dos conhecimentos
de todas as areas do saber, tendo o(a) estudante como protagonista do processo,
sugere-se 0 desenvolvimento de pesquisas de campo. Recomenda--se também,
projetos, oficinas, clubes, laboratérios, atividades de intervencdo comunitaria, féruns
virtuais para debates, entre outras formas de organizacdo. Merece destaque o
planejamento de projetos e oficinas em que os(as) estudantes se apropriam dos

conceitos e dos conteudos na resolucdo de problemas praticos.

Parcerias com instituicdes ou 6rgaos publicos para o desenvolvimento de
acdes em conjunto, como palestras, seminarios, campanhas, entre outras, sao
possibilidades de trazer ao ambito escolar outros profissionais que atuam na saude

e na qualidade de vida.

Um fator importante € manter o dialogo constante e ativo com o Nepre
(Nucleo de Educagédo e Prevencdo), no desenvolvimento de ac¢des conjuntas, no
fortalecimento do relacionamento escolar e na ampliagdo do campo de atuacdo na

mediacao, prevencado e resolucdo de conflitos e situacOes de violéncias na escola,
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possibilitando ao(a) estudante um ambiente saudavel e propicio ao seu

desenvolvimento.

AVALIACAO

O processo avaliativo da aprendizagem considera a legislagdo vigente em
ambito estadual e nacional. A Resolugdo n°® 3/2018, que atualiza as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, prevé, em seu Art. 8°, que as propostas
curriculares do ensino médio devem adotar metodologias de ensino e de avaliacao
de aprendizagem que potencializem o desenvolvimento das competéncias e

habilidades dos(as) estudantes, favorecendo a constru¢cao do protagonismo juvenil.

Entendida como uma das partes do processo de ensino e aprendizagem, a
avaliacdo buscara um diagndstico das dificuldades do(a) estudante como forma de
reintegra-lo(a) no caminho da aprendizagem. Neste sentido, a avaliagdo € concebida
como resultado do aperfeicoamento do processo ensino-aprendizagem, que leva em
conta o desempenho dos(as) estudantes nas diferentes areas de conhecimento. Os
processos avaliativos devem abranger conceitos/objetos de conhecimento e
habilidades associados as competéncias gerais e especificas das areas. Essa
avaliacdo serd processual e inclusiva, ressignificando o aprendizado. E atribuida
pelo professor, por meio de diferentes formas, tais como: registros, relatos, oratorias,
rodas de conversas, diarios reflexivos, releituras, portfélios, artigos, seminarios e
outros instrumentos que, na forma diagnéstica, continua e cumulativa, possam dar

significado ao processo e indicar progressao na aprendizagem.

s

Nessa esteira, € importante a apresentacdo de critérios e instrumentos
avaliativos aos(as) estudantes, priorizando questdes contextualizadas, clareza nos
enunciados, verificacao de critérios previstos no (re)planejamento, sendo a avaliacao
0 resultado de um processo e ndo somente uma mensuracdo, pois 0S aspectos

qualitativos devem sobrepor-se aos quantitativos.
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Carga horaria: 160 h ou 240 h, a depender da matriz curricular em funcionamento
na Unidade Escolar.
Aulas semanais: 10 ou 15 aulas, conforme matriz em funcionamento na Unidade

Escolar.

Perfil docente:
O corpo docente serd composto por professores habilitados, com formacdo em
licenciaturas especificas em suas areas. Para compor essa trilha, seréo necessérios

0S seguintes profissionais:

= Areadas Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
e Profissional do componente Histéria ou Geografia: 2 aulas ou 3 aulas , a
depender da matriz em funcionamento na Unidade Escolar.
e Profissional do componente Sociologia ou Filosofia: 1 aula ou 2 aulas, a
depender da matriz em funcionamento na Unidade Escolar.

= Areadas Linguagens e suas tecnologias
e Profissional do componente Lingua Portuguesa ou Inglesa: 2 aulas ou 3
aulas, a depender da matriz em funcionamento na Unidade Escolar.
e Profissional do componente Arte: 2 aulas ou 3 aulas , a depender da matriz
em funcionamento na Unidade Escolar.
e Profissional do componente Educacéo Fisica: 1 aula em todas as matrizes.

= Area da Matematica e suas tecnologias
e Profissional do componente Matematica: 1 aula em todas as matrizes.

- Areadas Ciéncias da natureza e suas tecnologias
e Profissional do componente Biologia ou Quimica: 1 aula ou 2 aulas, a
depender da matriz em funcionamento na Unidade Escolar.

5.2.1 Introducéo

7

Que espaco € esse em que todos nés habitamos? H& uma crescente
urbanizacdo do territorio brasileiro em relacdo as cidades do mundo quando diz
respeito a divisdo geografica desigual e assimétrica dos espacos urbanos (DAVIS,
2006). As cidades de Santa Catarina, inclusive, estdo em constante transformacao
desse espaco geogréfico, ocupado de diferentes formas pela acdo humana. E, como

tal, ha multiplas dimensdes de seus habitantes no que diz respeito a questbes de
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geracdo, classe, género, etnia, entre outras interseccbes, para ocorrer sua
producéo. Assim, cidade como forma de espaco, € um conceito criado para abarcar
este fato social urbano, pois ndo € possivel pensar em sociedade separada do
espaco que ocupa; em outras palavras, ocupar o espaco € produto da acdo humana
e, como tal, tem historicidade. “O espago deve ser considerado como um conjunto
indissociavel de que participam, de um lado, certo arranjo de objetos geogréficos,
objetos naturais e objetos sociais, e, de outro, a vida que preenche e 0os anima, ou
seja, a sociedade em movimento” (SANTOS, 1998, p. 26). A fotografia, por sua vez,
é integrada a discussdo, como tematica e como instrumento, pois, a partir dela, é
possivel trazer a tona memorias e narrativas dos atores sociais e, desta forma,
ressignificar os sentidos construidos em torno das cidades. Dobal (2017), ao ler
Susan Sontag, conclui que a fotografia €, para além do uso instrumental, uma
possibilidade de engajamento social.

Diante disso, a justificativa do tema “Foto(cidades)grafias em movimento”
reside na complexidade da relacdo entre seus atores, ou grupos sociais, e espacos
praticados das cidades a serem investigadas pelos(as) estudantes. As cidades sao
espacos relacionais, de conexdes, e exercem um papel social, ideoldgico e histérico
no mundo. Elas sdo capazes de influenciar outras, distantes de seu espectro. Os
habitantes das cidades exercem o poder de produzir, armazenar e distribuir
produtos, servicos e informacfes. Produzem estéticas plurais e espacos
arquitetdnicos, em que ha diferencas de acesso e de uso entre os atores e grupos
sociais das cidades. Uma perspectiva dessa trilha € analisar as relacdes de poder
imbricadas nas formas e fun¢Bes arquitetbnicas dos planejamentos urbanos como
espacos praticados e resultantes das multiplas condi¢cbes de possibilidade histérico-
socioculturais.

Nos espacos das cidades, como categoria dessa trilha, consideram-se 0s
habitantes como narradores das suas experiéncias, na esteira de Michel de Certeau
(1996). Assim, ha estéticas urbanas que se debrugcam em duas redes de analise: 0s
gestos e os relatos, ambas conectadas pelas formas de usos criativos desses
objetos urbanos. Alerta-se que os habitantes desfavorecidos nos espagos, como
Michel de Certeau (1996, p. 198) defendeu, “n&do s6 tém, no quadro da lei, o direito a

ocupacao dos lugares; também tém direito a sua estética”. Compreendemos que a
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palavra estética — "aisthesis" - indica a primordial capacidade do ser humano de
sentir a si préprio e ao mundo num todo integrado (DUARTE JUNIOR, 2011, p. 15).

Neste sentido, as cidades sdo pensadas pelas trajetorias singulares e
experiéncias estéticas dos seus habitantes, e por isso passa pela leitura de sua
dindmica sociocultural. Portanto, cidade € linguagem, signo e uma pratica, e seria
explicitada no processo de ensino-aprendizagem como “a manifestagdo da
linguagem do imaginario urbano. Sao os gestos, as praticas, as artes de fazer e as
narrativas do cotidiano” (DOSSE, 2004, p. 88). Cabe-nos indicar as relacdes entre
espaco e lugar. Escreve Canton: “A palavra ‘espaco’ € utilizada genericamente,
enquanto lugar se refere a uma nocéo especifica do espaco: trata-se de um espaco
particular, familiar, responsavel pela construcdo de nossas raizes e nossas
referéncias no mundo” (2009, p.15). Narrativas na e da cidade sao lidas pelas lentes
de Bakhtin (2000), ao considerar que a linguagem sistematizada nas narrativas nao
€ neutra, apresentando carater dialégico e de alteridade, sendo constituida por
diversas vozes gque perpassam as experiéncias dos sujeitos envolvidos na interacao.

Neste sentido, a trilha trata dos espacos praticados das cidades interpretados
por meio das narrativas, memadrias e patrimdnios, considerando suas disputas.
Primeiramente, as memorias dos atores, ou dos grupos sociais que compdem as
narrativas das cidades, ndo correspondem a uma histéria desta, como contribuiu
Pollack (1989) ao analisar que as memoarias funcionam como fontes para a escrita
da historia. Ele explicitou que nelas ha esquecimentos, seletividades e siléncios.
Portanto, ha, no tempo presente, o crescimento das narrativas memorialisticas
acerca das experiéncias dos habitantes das cidades, e estas visam a construir
sentidos para as praticas culturais, como um passado que persiste em ficar no
presente.

Essa compreensdo da memoéria se liga com a nocdo de patrimdnio. Este
altimo, do ponto de vista do tempo historico, € um sintoma de como lidar com as
rupturas trazidas pelas grandes catastrofes do século XX. Para reconhecer essas
descontinuidades, a sociedade ocidental volta-se para estender o alcance da
patrimonializacdo dos bens culturais de toda ordem. Patriménio € tanto integrante da
vida cultural como instrumento das politicas publicas. E, neste sentido, Vianna
(2016) enunciou como possivel patrimdnio toda a cultura ocidental moderna, tendo

no espectro um leque de coisas, bens de enorme valor para pessoas, comunidades,
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nacdes, ou toda a humanidade. Os patrimonios se multiplicam nas cidades e fora
dela. Nesses usos e abusos de patrimonializar as cidades, cabe questionar:
preservar o qué e quem? Nas cidades do tempo presente ha um processo de
patrimonializacdo de todos os bens e praticas, que Hartog (2014) denomina de
regime de historicidade presentista. Nesse debate da patrimonializagdo acelerada
dos bens culturais, que € atravessado por interesses politicos e econémicos da
sociedade contemporanea, a nocdo de futuro tornou-se uma ameaca (HARTOG,
2006). Nesse ponto, o tempo passado €é o receptaculo dos vestigios de
identificagbes sociais que inventa “lugares de memdria” (NORA, 1993).

Nessa trilha, tem-se o alerta de Hartog (2006, p. 270) de o patrimbnio se

tornar “um ramo principal da industria do turismo”, e, com isso, objeto de
investimentos econdmicos importantes. Sua ‘valorizagdo’ se insere, entao,
diretamente nos ritmos e temporalidades rapidas da economia de mercado de hoje,
“‘chocando-se e aproximando-se dela”. Nesse debate, ha que se problematizar a
patrimonializacdo do ambiente, questdo que tem ocupado a Unesco, que usa dessa
acao para preservar a diversidade cultural, a biodiversidade para o desenvolvimento
duravel, conceitos e objetivos que incidem em proteger o presente e preservar o
futuro (HARTOG, 2006). Nessa chave de leitura, questiona-se: qual passado se
congela no presente para lancar ao futuro?

A trilha apresenta as seguintes unidades curriculares: Cidades no tempo
presente; Cidades do bem viver coletivo; Estética das arquiteturas; Espacos
democréticos da cidade; Atelié de fotografia. Para tanto, operacionalizam-se as
seguintes categorias como forma de ferramenta educativa: a) conhecimento
cientifico: desenvolver a capacidade de compreensdo e reflexdo com base em
conhecimentos legitimados pela comunidade cientifica; b) cidades: como uma
categoria e como tematica, visa a investigar os espacos praticados; ¢) memarias:
coletiva e individual, crivadas por condicdes de possibilidades do presente ao serem
lembradas; d) narrativas: categoria que visa a perceber os modos de fazer e pensar
dos habitantes das cidades e também como narrativas textuais, sonoras, visuais
acerca das cidades; e) patrimonio: ligado a memoéria e ao territorio, que € uma agao

no e sobre presente.

193



5.2.2 Objetivo da trilha de aprofundamento

Esta trilha de aprofundamento tem por objetivo dar luz(foto) a reflexdo acerca
das relacbes entre os espacos das cidades e seus atores sociais no territério
catarinense, analisando o movimento de patrimonializagdo, as narrativas, as

memorias politicas e estéticas.

5.2.3 Unidades curriculares da trilha de aprofundamento

Unidade Curricular | Cidades no tempo presente (Eixos: Investigacdo
Cientifica, Mediacao e Intervenc¢ao sociocultural)
Unidade Curricular 1l Cidades do bem viver coletivo (Eixos: Investigacdo

Cientifica, Processos de Criacdo, Mediacdo e
Intervengé&o sociocultural)

Unidade Curricular Il Estética e arquitetura (Eixos: Investigacdo Cientifica,
Processos de Criacdo, Mediacdo e Intervencao
sociocultural)

Unidade Curricular IV Espacos democraticos das cidades (Eixos:
Investigacdo Cientifica, Processos de Criagéo,
Mediacao e Intervencao sociocultural)

Unidade Curricular V. Atelié de fotografia (Eixos: Investigacdo cientifica,
Processos de criacdo, Mediacdo e Intervencao
sociocultural, Empreendedorismo)

5.2.4 Organizacao das unidades curriculares da trilha de aprofundamento

Unidade Curricular | - Cidades no tempo presente

Na unidade “Cidades no tempo presente”, sdo apresentados trés objetos do
conhecimento que visam a contribuir com o aprofundamento de discussdes em torno
de patriménios histéricos e culturais, memorias e lugares de vivéncia, a fim de
confrontar narrativas historicas apresentadas e possibilitar ressignificaces dos
sentidos construidos em torno das cidades. A unidade oportuniza aos(as)
estudantes compreender as cidades no tempo presente por meio de memaorias em
confronto com narrativas historicas, e a mobilizar conceitos, conteudos e
conhecimentos com vistas a socializa¢do, a atuacao e a intervencdo na comunidade.

A perspectiva metodolégica dessa unidade considera os(as) estudantes como

protagonistas das a¢des de ouvir, registrar e dar espaco a memarias e narrativas
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dos atores sociais. As atividades propostas devem provocar investigacbes e
experimentacdes proprias (individuais) e coletivas, colocando o estudante como
protagonista de reelaboracdo de conceitos a partir do percurso realizado e de sua
insercdo em novas praticas em contexto escolar.

Ao reconhecer e valorizar o patriménio histérico e cultural das cidades, tanto o
patriménio material quanto o imaterial, a intencdo é que esse movimento possibilite
diversas relagcbes criticas em torno das cidades - composta de pessoas e pelas
pessoas, inseridas em diversas praticas sociais, que, por sua vez, S&o
materializadas nos modos de ser e de viver em diferentes tempos e espacgos,
permeadas por identidades e manifestacées linguisticas dos diferentes grupos
sociais. Ao entrar em contato com esses patrimonios, que constituem as cidades no
tempo presente, possibilita-se o contato com as memarias dos lugares de vivéncia,
memdérias essas que sdo constituidas por diferentes modos de vida dos lugares de
vivéncia, seja no campo ou na cidade, e por um atravessamento de vozes, que
também constituem as cidades.

Com relacéo as narrativas historicas, é valido destacar que a intencéo, neste
objeto de conhecimento, é registrar e sistematizar as memdérias dos atores que
integram o coletivo das cidades, de forma a divulga-las na comunidade. Neste
sentido, tal exercicio pode oportunizar a ressignificacdo dos sentidos que constituem
os lugares de vivéncia, tanto para os(as) estudantes, quanto para as demais
pessoas da comunidade e, a0 mesmo tempo, dar voz e espaco de circulagdo aos

posicionamentos silenciados e néo legitimados.

Quadro 44 — Cidades do tempo presente

Unidade Curricular | Cidades no tempo presente

Carga Horaria 40 h ou 60 h, a depender da matriz em funcionamento na
Unidade Escolar

Habilidades da trilha associadas aos | Habilidades da trilha associadas as | Objetos de
eixos estruturantes areas do conhecimento conhecimento

- Selecionar e sistematizar, com base em | - ldentificar os conceitos que definem os | -Patrimonios
estudos de  campo, visando | patriménios histdricos e culturais, para| historicos e
fundamentar reflexdes e hipGteses | compreender as diversas relagoes que [ culturais

sobre a organizacdo, o funcionamento | €stes estabelecem com espagos e

elou os efeitos de sentido de| lugares de vivéncia, -Lugares_ de
enunciados e discursos materializados _ memoria
nas diversas linguas e linguagens | - Reconhecer e refletir acerca dos .
(verbal, matematica, corporal, visual, | Patrimonios histéricos e culturais | -Memorias
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sonora ou digitallem torno das | materializados nas praticas sociais, nos dos
memorias e lugares de vivéncias, lugares de vivéncia em multiplos lugares de
identificando os diversos pontos de vista | tempos e espacos considerando as vivéncia

e posicionando-se mediante | identidades dos diferentes grupos
argumentacdo, com o cuidado de citar | sociais. -Narrativas
as fontes dos recursos utilizados na historicas

pesquisa e buscando apresentar
conclusées com o uso de diferentes
midias.

Selecionar e mobilizar intencionalmente
conhecimentos e recursos das Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas para
propor acdes individuais e/ou coletivas
de mediacdo e intervencdo sobre
problemas de natureza sociocultural
relacionados aos sentidos construidos
em torno dos lugares de memoria nas
cidades.

Propor e testar estratégias de mediacao
e intervencao sociocultural e ambiental,
selecionando adequadamente
elementos das diferentes linguagens, a
fim de respeitar a diversidade dos
atores sociais que constituem e se
constituem nas cidades.

Registrar memorias dos lugares de
vivéncia a fim de socializar, a partir de
géneros discursivos, as memodrias
investigadas e registradas, de maneira
a dar voz e espago de circulagdo aos
posicionamentos muitas vezes
silenciados ou néo legitimados.

Identificar as politicas publicas das
cidades voltadas para os lugares de
vivéncia;

Respeitar e valorizar as memorias das
diversidades dos modos de vida nos
lugares de vivéncia (cidade e campo)
respeitando identidades.

Compreender as discussfes e tensdes
em torno de memodria, esquecimento e
siléncio que permeiam os lugares de
vivéncia em relagdo aos diferentes
grupos sociais.

Elaborar narrativas historicas a partir
das memdrias dos diferentes grupos
sociais acerca dos lugares de vivéncia
ressignificar os sentidos construidos
em torno da cidade.

Investigar memoérias dos lugares de
vivéncia a fim de oportunizar reflexes
em torno dos patriménios materiais e
imateriais que integram as cidades e o
tempo presente.

Fonte: Elaboracgdo dos autores (2020).

Unidade Curricular Il - Cidades do bem viver coletivo

Nesta unidade sé&o propostos debates e reflexdes acerca das narrativas das
cidades em conexdo com as disputas por lugares plurais e de ‘bem viver’ coletivo,
considerando as diversidades ambientais. As cidades ganham sentido de lugares de
vivéncia, nos quais o ‘bem viver tem relagdo direta com a nogao de natureza e
ambiente como vital para a vida humana. O sentido do ‘bem viver advém da raiz
ancestral ligada a narrativa intercultural e das diversidades de modos de pensar no
coletivo dos povos indigenas (ACOSTA, 2016; SANTOS, 2010). Esse referencial foi
escolhido como forma de refletirmos a respeito das narrativas advindas dos
movimentos ambientais em confronto com as politicas de gestdo ambiental, bem
como em relacdo as narrativas individualistas de globalizacdo neoliberal, também

vistos nas batalhas acerca do movimento de patrimonializacdo do ambiente.
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Neste sentido, € consenso na producdo bibliografica acerca da nocdo de
patrimonio ambiental, isso na esteira da nova forma de compreender o conceito de
Natureza, ligado aos estudos culturais, “uma vez que a fronteira entre Natureza e
Cultura, constructo da modernidade europeia, tornou-se ténue e, para alguns,
inexistente” (KARPINSKI, 2020, p. 315). Ainda, conforme Hartog (2006), o
movimento de patrimonializacdo ambiental “designa a extensdo provavelmente a
mais massiva e a mais nova da nocao, abre indubitavelmente sobre o futuro ou
sobre novas interagdes entre presente e futuro” (p. 272). Nesse ponto de vista, o
futuro esta ameacado se ndo ocorrer a preservacdo do ambiente. Assim, 0 sentido
do objetivo desta Unidade Curricular € compreender as cidades como lugares de
‘bem viver’ coletivo, em relacdo reflexiva acerca dos movimentos de conservacgao e
preservacao do ambiente. Questiona-se: 0 que preservar e por qué?

Para alcancar este objetivo foram recortados trés objetos de conhecimento,
que sao: patrimbnios naturais ou ambientais; gestdo ambiental; movimentos
ambientalistas. A perspectiva metodologica dessa unidade enfoca o atelié
pedagogico, compreendido como provocacdo de atividades de experimentacdes
individuais e coletivas. Para tanto, € necesséria a criacdo de um ambiente de atelié
em aprendizagem horizontal entre professor(es) e estudantes. Para tanto, sugere-se
que se realizem “oficinas” de fotografia dos lugares de vivéncia a respeito da
teméatica dos patriménios ambientais (paisagens).Para isso, tende-se a tocar na

relevancia teméatica para os(as) estudantes.

Quadro 45 — Cidades do bem viver coletivo

Unidade curricular Cidades do bem viver coletivo

Carga Horaria 30 h ou 50 h, adepender da matriz em funcionamento

na unidade escolar

Habilidades da trilha associadas aos
eixos estruturantes

Habilidades da trilha associadas as
areas do conhecimento

Objetos de
conhecimento

- Selecionar e sistematizar, com base em [ - Identificar os patriménios naturais ou | -
estudos de campo de patriménio, ambientais de sua cidade como lugar | Patrimd
visando fundamentar reflexdes e de bem viver coletivo, considerando as | nios
hipéteses sobre os discursos e diversidades culturais desses | Naturais
narrativas materializados nas diversas patriménios. ou
linguas e linguagens em torno dos ambient
lugares de memoéria dos povos |- Compreender a importancia da agua e | ais
indigenas e quilombolas, ribeirinhos, da terra, em suas diferentes formas,
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caicaras, faxinalenses, caboclos(as), para a vida e saide humana e de seus | -Gestédo

entre outros, em seus lugares de grupos sociais, percebendo-as como | ambient

vivéncias, identificando os pontos de patriménios naturais ou ambientais da | al

vista e posicionando-se mediante humanidade.

argumentacédo, citando as fontes dos -

recursos utilizados na pesquisa e |- Identificar e refletr sobre os| Movime

buscando apresentar conclusées com o patriménios naturais ou ambientais a| ntos

uso das midias. partir da politica de gestdo ambiental | ambient
acerca dos espacos das cidades onde | alistas

- Selecionar e mobilizar intencionalmente
conhecimentos e recursos das Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas e das
Ciéncias das Naturezas para propor
acles individuais e/ou coletivas de
mediacdo e intervencdo  sobre
problemas relacionados aos sentidos
construidos em torno do patriménio
natural ou ambiental.

- Reconhecer produtos e/ou processos
criativos da tematica das diversidades
dos patrimdnios naturais ou ambientais

habitam os povos (indigenas - povos
Guarani, kaingang e xokleng -
quilombolas, ribeirinhos, caigaras,
faxinalenses, caboclos(as) e demais
povos origindrios), historicizando os
lugares de vivéncia,

- Identificar e refletir acerca dos planos
de gestdo ambiental de suas cidades
e lugares de vivéncia.

- Compreender os principais movimentos

por meio de fruicdo, vivéncias e ambientalistas que atuam na prote¢éo
reflexdo critica sobre obras ou eventos e conservagao do ambiente,
de diferentes praticas culturais, considerando as acles de

ampliando o repertério pessoal.

- Propor reflexdes éticas, estéticas,
criativas para  problemas reais
relacionados ao tema dos patrimdnios
naturais ou ambientais situados em
seus  processos  historicos  elou
culturais, em multiplas escalas.

conscientizacdo a respeito do bem
viver coletivo e de educacdo do
patriménio ambiental no territ6rio
catarinense.

- ldentificar e refletir acerca das acgbes
realizadas por movimentos
ambientalistas em defesa do ambiente
do territorio catarinense.

Fonte: Elaboracdo dos autores (2020).

Unidade Curricular Il - Estéticas das arquiteturas

Esta unidade curricular propbe a percepcao estética das arquiteturas das
cidades, considerando os diversos lugares que ocupamos, de que forma eles se
apresentam no tempo e nos constituem como sujeitos. A seguir, apresentam-se 0s
seguintes objetos de conhecimento:

Patrimbnio Arquitetdnico - considera-se a arquitetura como oficio ao longo do
tempo historico, como linguagem e como processo. Ressignificar as particularidades
estilisticas historicas, representacionais e hegemonicas, locais e regionais, € 0
primeiro passo para que se possa conduzir os(as) estudantes a mergulhar no
universo estético e arquitetbnico em que vivem e que vivenciam. E imperativo que

os(as) estudantes compreendam o universo sociocultural e a trajetoria historica do
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espaco em que esté inserido o patriménio arquitetdnico para significar a estética da
cidade no presente, no passado e, qui¢a, no futuro, possibilitando a reflexdo sobre o
sentimento de pertencimento ao espaco ocupado. Para tanto, sugerem-se como
possibilidade metodologica: pesquisa sobre a histéria da cidade por meio de
entrevistas dos seus habitantes, debates sobre as imagens da cidade projetadas
pelo poder publico e pelos(as) estudantes.

O segundo - Arquitetura Sensivel - tem como principio a andlise da estética
dos espacos por onde se passam e sao constituidas as nossas juventudes. As
andlises das experiéncias estéticas contam, recontam, atravessam-nos € nos
constituem como atores sociais. Ao aprofundar esta andlise em relacdo as
arquiteturas da cidade, os(as) estudantes precisam ser conduzidos a entender que
vivem em espacos privados em meio a coisa publica. Nesse espaco, nhem tudo
consegue estar planejadamente harmonizado. Como metodologia, apontam-se:
saidas a campo, para uma experiéncia estética intencional das cidades; exposi¢ao
oral dos sentimentos em relacdo as arquiteturas; aprofundamento sobre o conceito
de belo em sua relacdo com as arquiteturas.

Por fim, em Forma e Funcéo da Arquitetura, pretende-se transcender a leitura
estética em seus aspectos formais, relacionando-a com seus contextos de uso e
significado, inclusive sobre as questdes de acessibilidade a esses espacos.
Entende-se que os(as) estudantes precisam conhecer o que levou o ser humano a
pensar nesta arquitetura que temos hoje, e sobre isso refletir, assim como a respeito
da ocupacdo e a representacdo que fazem dos espacos publicos e privados. E
preciso que os(as) estudantes reconhecam nossas ruas como espacos de
expressao, reflexdo e transformacdo social, e compreendam as aproximacfes e
distanciamentos entre os conceitos de Arte e Cultura como agentes de manutencéo
ou mudanca das arquiteturas da cidade. Sdo metodologias: saidas a campo pela
cidade, com olhares especificos para a estéticas da cidade em sua relacdo com as
formas, os usos e os significados da cidade; a identificacdo dos espacos de
interlocucBes artisticas na cidade; o mapeamento de grafites e a aproximacdo de
grafiteiros com a escola; a pesquisa sobre as relagdes que fazem espacos e sujeitos

receberem mais atenc&o do poder publico em detrimento de outros.
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Quadro 46 - Estética das arquiteturas

Unidade Curricular

Estética das arquiteturas

Carga Horaria

30 h ou 50 h, a depender da matriz em funcionamento
na unidade escolar

Habilidades da trilha associadas aos
eixos estruturantes

Habilidades da trilha associadas as
areas do conhecimento

Objetos de
conhecimento

- Selecionar e sistematizar, com base em
estudos e/ou pesquisas em fontes
confiaveis, informacdes sobre o
patriménio arquitetbnico das cidades,
visando fundamentar reflexdes com o
cuidado de citar as fontes dos recursos
utilizados na pesquisa e buscando
apresentar conclusées com o uso de
diferentes midias.

Reconhecer processos criativos por
meio de fruicdo, vivéncias e reflexdo
critica sobre as arquiteturas das
cidades.

Propor solugcbes para problemas reais
elou estratégias de mediagdo e
intervencdo sociocultural e ambiental,
éticas, estéticas, criativas por meio da
Arte (forma e conteldo), opondo-se a
estereotipia, o lugar-comum e o cliché.

- Selecionar e mobilizar intencionalmente
conhecimentos e recursos da Arte para
propor acdes individuais e/ou coletivas
de mediagcdo e intervencdo sobre
formas de interacdo e de atuacgéo
social, artistico-cultural, visando
colaborar para o convivio democratico
com a para com a diversidade humana
ambiental.

Identificar  as particularidades
estilisticas histéricas dos patrimdnios
arquitetbnicos para compreender a
participacdo dos atores ou grupos
sociais na construgao das identidades.

Analisar a arquitetura da cidade com
um olhar estético, sensivel e critico,
possibilitando a reflexdo sobre o
sentimento de pertencimento aos
espagos ocupados e lugares de
vivéncia.

Identificar e valorizar as manifestactes
artisticas e culturais que perpassam
as arquiteturas das cidades.

Compreender a arquitetura inclusiva
com respeito & acessibilidade aos
lugares de vivéncia.

Identificar os fatores que influenciam as
arquiteturas abandonadas elou
destruidas e suas possiveis
reutilizagcoes.

Transcender os aspectos formais da
leitura e fruicho estética das
arquiteturas, relacionando-os,
criticamente, com os contextos de uso
e significados.

-Patriménio
arquiteténico

-Arquitetura
sensivel

-Forma e
funcéo da
arquitetura

Fonte: Elaboracgdo dos autores (2020).

Unidade Curricular IV: Espacos democréticos da cidade

Nesta unidade, apresentamos as cidades a partir do seu espaco e lugar, que

pode ser fisico, onde ocorrem as relacdes de trabalho, de permanéncia ou de

pertencimento, mas também podem ser lugares afetivos, que envolvem memorias,

nos quais a vida se desenvolve a partir de inUmeras conexdes. Cabe-nos indicar as

relagdes entre espago e lugar. “A palavra ‘espaco’ € utilizada genericamente,
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enquanto lugar se refere a uma nocao especifica do espaco: trata-se de um espaco
particular, familiar, responsavel pela construcdo de nossas raizes e nossas
referéncias no mundo” (CANTON, 2009, p.15).

O objetivo geral desta unidade curricular € compreender a distribuicdo
democrética dos espacgos das cidades. Os objetos de conhecimento propostos para
essa unidade sd&o: planejamento urbano e plano diretor; espacos publicos,
cartografia dos espacos coletivos e dimensdes artisticas da cidade. Estes objetos
consideram as cidades a partir de elementos técnicos, mas também sensiveis,
procurando aproximar pessoas a partir dos seus saberes e fazeres nesse espacgo e
lugar.

A perspectiva metodologica desta unidade pode se realizar por meio de
pesquisas de campo e bibliogréficas, envolvendo os(as) estudantes do ensino médio
com a possibilidade de realizarem cartografias dos espacos publicos, procurando
evidenciar os lugares democréticos da cidade e suas dimensfes artisticas.
Cartografia € a ciéncia que estuda os mapas, mas também é uma metodologia de
pesquisa, que instiga novas formas de perceber, pensar e fazer, que vao se
construindo a medida que o/a estudante/cartégrafo vai assumindo sua posi¢édo de
pesquisador e se dispfe a uma atitude investigativa, interessando-se mais pelos
efeitos do que pelas causas.

Para cartografar, podem ser utilizados diferentes materiais, ndo privilegiando
apenas 0s signos linguisticos, abrindo possibilidades para as visualidades, como
fotografias, videos, pinturas e desenhos; para as sonoridades, por meio de musicas,
da paisagem sonora dos lugares de vivéncia, mas também a sonoridade que deixa
transparecer a poténcia dos relatos obtidos por meio de entrevistas e rodas de
conversa gravadas, quando as memorias coletadas trazem a forca e a suavidade
transmitida pela narrativa vocal, assim como o uso de outros materiais que possam
ajudar no mapeamento das semiéticas daquele campo. “Cartografar € habitar um
territorio existencial” (ALVAREZ e PASSOS, 2014, p.131), o que indica a importancia
da imersdo do estudante/cartografo no espaco da pesquisa, procurando
compreendé-lo. As atividades propostas devem provocar investigacbes e
experimentacgdes proprias, individuais e coletivas, nas quais 0 processo investigativo

se fortaleca e obtenha relevancia pessoal e coletiva.

201



Quadro 47- Espacos democraticos da cidade

Unidade Curricular

Espacos democraticos das cidades

Carga Horaria

30 h ou 50 h, a depender da matriz em funcionamento na
unidade escolar

Habilidades da trilha associadas aos
eixos estruturantes

Habilidades da trilha associadas as
areas do conhecimento

Objetos de
conhecimento

- Realizar uma investigacao cientifica por
meio da sistematizacao da
ressignificacdo das cidades no que se
refere a sua identidade, histodrias,
participacdo e ocupacdo dos espacos
publicos pelos cidaddos, promovendo
a convivéncia e a troca de saberes.

- Discutir a nocdo de acdo performativa e
material nos espagos publicos como
planos de composicdo poética, por
meio de processos criativos e
relacionais que promovem maior
intensidade na experiéncia coletiva.

- Compreender a distribuicdo
democratica dos espacos coletivos das

cidades e lugares de vivéncia de
acesso as dimensdes artisticas e
culturais, nos guais o]
empreendedorismo cultural e

arquitetbnico possam promover maior
conectividade entre atores e grupos
sociais, considerando a acessibilidade.

Reconhecer os espacos publicos das
cidades e seus multiplos usos.

Investigar o planejamento urbano e
plano diretor das cidades com énfase
em espacos de vivéncia democraticos.

Produzir a cartografia dos espacos
coletivos, refletindo acerca do acesso
as dimensodes artisticas das cidades.

Ocupar os espagos publicos a partir de
possibilidades poéticas (performativas
e materiais).

Reconhecer e utilizar variadas formas

de representagdo do  espaco:
cartografica, tratamentos graficos,
matematicos, estatisticos,
iconograficos.

Planejamen
to urbano e
plano
diretor

- Espacos
publicos

- Cartografia
dos
espacos
coletivos

- Dimensoes
artisticas da
cidade

Fonte: Elaboracéo dos autores (2020).

Unidade Curricular V - Atelié de fotografia

Na unidade “Atelié de Fotografia” sdo apresentados objetos de conhecimento

gue visam ao aprofundamento em torno da questdo da fotografia e dos seus

significados enquanto narrativas dos espacos de vivéncia. Os objetos de

conhecimento propostos consideram a pesquisa em fotografia, a composicao e

producdo fotografica e a curadoria em fotografia, elementos importantes na

construgdo de conhecimentos necessarios ao aprofundamento dos estudos

pensados para essa trilha. Dessa forma, ao estudar a pesquisa em fotografia,

considera-se que os(as) estudantes conhecam a trajetdoria da fotografia em

202




diferentes espacos e temporalidades, bem como seus usos e intenc¢des, que fazem
desse recurso tecnoldgico um grande veiculador de ideias. Esse estudo permite
“‘pensar como as fotografias participam da constru¢ao da nossa imaginagao - da
realidade - do mundo contemporaneo” (OLIVEIRA JR, 2011, p. 257). Ainda, permite
aos(as) estudantes estabelecerem conexdes entre as imagens fotograficas e a
capacidade de evocarem memodrias, sejam elas da vida individual, como da vida
coletiva dos lugares em que estes vivem. Nos estudos da composi¢cdo e producao
fotografica, considera-se a técnica da organizacdo e do enquadramento, do ponto de
vista, das linhas, das cores, do equilibrio destes fatores, do destaque do assunto
principal, bem como da disposicdo dos assuntos secundarios e dos recursos
tecnoldgicos (pré-producdo, captura das imagens e posterior tratamento digital)
como elementos indispensaveis a construcao das fotografias.

Espera-se que os(as) estudantes conhegcam esse processo, a fim de que
compreendam que a técnica, aliada ao olhar do fotégrafo, € capaz de construir
significados diferenciados, a partir de um recorte da mesma realidade, ou seja, a
maneira como os lugares de vivéncias sdo retratados. Permite a construcdo de uma
imaginagado espacial em que os mesmos acabam sendo colocados no patamar da
riqueza ou da pobreza (OLIVEIRA Jr., 2011). Em curadoria em fotografia, os(as)
estudantes terdo a possibilidade de conhecer o processo que envolve a pesquisa, a
selecdo e a organizacdo de mostras fotograficas. Esse conhecimento auxiliara na

elaboracdo da atividade proposta para essa Unidade Curricular (uma exposicao

fotografica).
Quadro 48 — Atelié de fotografia
Unidade Curricular Atelié de Fotografia
Carga Horaria 30 h ou 50 h, a depender da matriz em funcionamento

na unidade escolar

Habilidades da trilha associadas aos Habilidades da trilha associadas as | Objetos de
eixos estruturantes areas do conhecimento conhecimento
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- Investigar e analisar a organizacdo, o

Pesquisar a trajetéria da fotografia dos

-Pesquisa em

funcionamento e/ou os efeitos de lugares de vivéncias, dos multiplos| fotografia
sentido de enunciados e discursos tipos de fotografia  (publicitaria,
materializados nas fotografias, documental, jornalistica, artistica,

situando-os no contexto de um ou mais didatica ou cientifica), e da questédo -Composicéo
campos de atuacao social dos sujeitos. ética do direito de imagem. e produgdo
- Investigar e analisar situacdes problema |- Conhecer e experimentar diferentes | fotografica
envolvendo os temas sensiveis das elementos da linguagem fotogréfica,

imagens fotograficas que consideram suas técnicas € Seus processos

processos histéricos, sociais, compositivos. -Curadoria
econdmicos, filoséficos, politicos e/ou ) em
culturais. - Reconhecer os usos das fotografias fotografia

Reconhecer as fotografias e seus
processos criativos por meio de fruicéo,
vivéncias e reflexdo critica sobre obras
ou eventos de diferentes préaticas
artisticas, culturais e/ou corporais,
ampliando o repertério/dominio pessoal
sobre o seu funcionamento.

Propor reflexdes acerca das fotografias
e seus temas, de forma ética, estética e
criativa.

- ldentificar e explicar questbes
socioculturais e ambientais passiveis
de mediacéo e intervencdo por meio da
fotografia.

Identificar e explicar situagbes em que
ocorram conflitos desequilibrios e
ameagcas a grupos sociais, a
diversidade de modos de vida, as

diferentes identidades culturais e ao
meio ambiente por meio das
fotografias.

- Propor fotografia como estratégia de
mediacdo e intervencdo para resolver
problemas socioculturais e ambientais.

como instrumentos que problematizam
0os lugares de memédria e a
patrimonializagdo histérica, cultural,
ambiental, arquiteténica.

Reconhecer as narrativas de fotografias
existentes dos atores e lugares de
vivéncia, e produzir narrativas a partir
de novas fotografias.

Produzir o género discursivo legenda a
fim de contextualizar as fotografias.

Promover Mostra Fotografica
enfatizando a presenca de valores
sociais e humanos atualizaveis e
permanentes no mundo fotografico.

Fonte: Elaboracéo dos autores (2020).

5.2.5 Orienta¢g6es metodoldgicas

Sugere-se que 0 percurso metodolégico desta trilha seja desenvolvido
conforme sequéncia apresentada; entretanto, entende-se que, de acordo com a
realidade local, todo arranjo possa ser repensado para que a proposta melhor atinja

seu objetivo. O trabalho coletivo e colaborativo deve ser valorizado, tanto pelos
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docentes, no ambito do planejamento com seus pares, quanto pelos(as) estudantes,
inclusive em sua integracdo com a comunidade. Sendo assim, parcerias sS40 muito
bem-vindas. Além das parcerias, esta trilha requer estratégias de ensino e
aprendizagem que priorizem estudos e pesquisas que identifiquem como, e se, 0s
sujeitos das culturas escolares reconhecem as problematicas que envolvem as
cidades e seus lugares de vivéncia no territorio catarinense, promovendo: a
investigacao cientifica; foruns, debates, campanhas e palestras; politicas publicas e
projetos de intervencao urbana; grupos de memoaria e de escuta dos moradores das
cidades; entrevistas com moradores de diferentes geragdes; rodas de conversa
intergeracional nas escolas ou em lugares de vivéncia; processos de criagao e
expressao artistica; mediacdo e intervencdo sociocultural; investigar as noticias
publicadas na imprensa escrita local que tratem de questbes relacionadas ao
patrimonio cultural. Usar nas entrevistas orais a metodologia da histéria oral com os
“profissionais do patrimbénio” — historiadores, arquitetos, urbanistas, gedgrafos,
arqueologos, restauradores, educadores, juristas, dentre outros.

Entrevistas, quando for o caso, com pessoas ligadas as instancias consultivas

e deliberativas, tipo Conselho Municipal de Politica Cultural.

AVALIACAO

O processo avaliativo, que deve estar presente ao longo de todo o percurso
da trilha integrada, considerando a multiplicidade de saberes a ela relacionados,
assim como a diversidade de contextos e de sujeitos nos processos de ensinar e de
aprender. Na perspectiva da Proposta Curricular de Santa Catarina (SANTA
CATARINA, 2014) e do Curriculo Base da Educacdo Infantii e do Ensino
Fundamental do Territorio Catarinense (SANTA CATARINA, 2019), a avaliacao é
concebida como investigacédo do processo de ensino e aprendizagem, possibilitando
a tomada de decisdo no desenvolvimento das atividades orientadoras de ensino.
Dessa forma, a avaliacdo aqui compreendida € fundamentada na legislacdo vigente
em ambito estadual e nacional; devera, portanto, estar explicita também no projeto
politico-pedagodgico da escola, que deve apresentar a sua concepc¢ao de avaliagéo,
a fim de contribuir para o planejamento e o replanejamento do trabalho docente.

Devido ao carater interdisciplinar da trilha de aprofundamento, os
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instrumentos de avaliagdo devem ser selecionados levando em consideragéo,
sempre que possivel, o dialogo entre as &reas de conhecimento envolvidas, a fim de
contribuir no desenvolvimento e aprofundamento das competéncias e habilidades
relacionadas as areas e eixos dos itinerarios formativos.

Dessa forma, os instrumentos, e respectivos critérios avaliativos, devem, em
primeiro lugar, respeitar a diversidade dos(as) estudantes e das instituicoes
escolares. A seguir, devem ser apresentados e discutidos anteriormente a pratica
pedagogica, mantendo um dialogo com os(as) estudantes, de modo a considerar
sua participagdo ativa, e, por fim, estar comprometidos com uma perspectiva
formativa, aquela [...] “que ajuda o aluno a aprender a se desenvolver, ou melhor,
qgue participa da regulacdo das aprendizagens e do desenvolvimento no sentido de
um projeto educativo” (PERRENOUD, 1999, p. 28)
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Tema: Modelagem de fenbmenos naturais e sociais.
Areas do conhecimento: Ciéncias da Natureza e suas tecnologias; Linguagens e
suas tecnologias; Matematica e suas tecnologias; Ciéncias Humanas e Sociais

Aplicadas.

Carga horéaria: 160 h ou 240 h, a depender da matriz curricular em funcionamento
na Unidade Escolar.

Aulas semanais: 10 ou 15 aulas, conforme matriz em funcionamento na Unidade
Escolar.

Perfil docente:
e Profissional da area de Matematica e suas tecnologias — 2 aulas ou 4 aulas, a

depender da matriz curricular vigente na Unidade Escolar.

e Profissional da area de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias - 3 aulas ou
4 aulas , a depender da matriz curricular vigente na Unidade Escolar.

e Profissional da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas — 3 aulas ou 4
aulas , a depender da matriz curricular vigente na Unidade Escolar.

e Profissional da area de Linguagens e suas tecnologias — 2 aulas ou 3 aulas ,
a depender da matriz curricular vigente na Unidade Escolar.

Introducéo

Esta trilha de aprofundamento trata da modelagem de fenbmenos naturais e
sociais como chuva, tornados, deslizamentos, ciclos biogeoquimicos, desemprego,
aumento na producéo de riquezas, taxas de mortalidade, crescimento econdémico,
entre outros. A modelagem, na educacao basica, € um processo de ensino e
aprendizagem que age de forma integrada com as diversas areas do conhecimento.
Segundo Scheller et al. (2017) e Biembengut (2016), as praticas educativas que
envolvem a modelagem, diferem das habituais atividades que os(as) estudantes
desenvolvem em sala de aula, pois envolvem situagdes-problema auténticas, que
precisam ser interpretadas e descritas a partir de diferentes representacdes.
Corrobora-se ser uma forma de estudar e revelar as caracteristicas essenciais dos
fendbmenos estudados. Visa a interacdo dos sujeitos com os fenbmenos naturais e
sociais para compreender sua esséncia (DAVIDOV, 1988).

Assim, os fenbmenos naturais e sociais podem ser modelados de diferentes
formas, como maquetes, escultura, musica, graficos, féormulas (modelos algébricos),

desenhos, entre outros. Estes podem ser representados mentalmente ou realizados
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materialmente e sdo essenciais para a compreensao. Como afirma Davidov (1988,

p. 133): “Ao perceber o modelo, o experimentador... compreende o que ocorre nele”.

Entdo, caro/a estudante, vocé gostaria de entender como funcionam alguns

segmentos do mundo ao seu redor? Este € um dos propositos desta trilha de

aprofundamento.

5.3.2 Objetivo da trilha de aprofundamento:

Aprofundar conceitos das areas de conhecimento por meio da modelagem de

fendmenos naturais, sociais e seus impactos, construindo argumentagao para a

apropriacdo de conhecimentos cientificos.

Quadro 49 - Modelagem de fenbmenos naturais, sociais e seus impactos

Eixos estruturantes e

habilidades gerais

Habilidades dos eixos estruturantes

Investigacéo
cientifica: fazer e
pensar cientifico

— |dentificar, selecionar, processar e analisar dados, fatos e evidéncias

com curiosidade, atencéo, criticidade e ética, inclusive utilizando o apoio
de tecnologias digitais.
Posicionar-se com base em critérios cientificos, éticos e estéticos,
utilizando dados, fatos e evidéncias para respaldar conclusdes, opinides
e argumentos, por meio de afirmacdes claras, ordenadas, coerentes e
compreensiveis, sempre respeitando valores universais, como liberdade,
democracia, justica social, pluralidade, solidariedade e sustentabilidade.
Utilizar informagbes, conhecimentos e ideias resultantes de
investigacdes cientificas para criar ou propor solu¢des para problemas
diversos.

Processos criativos:
pensar e fazer criativo

Reconhecer e analisar diferentes manifestagdes criativas, artisticas e
culturais, por meio de vivéncias presenciais e virtuais que ampliem a
visdo de mundo, sensibilidade, criticidade e criatividade.

— Questionar, modificar e adaptar ideias existentes e criar propostas, obras

ou solugdes criativas, originais ou inovadoras, avaliando e assumindo
riscos para lidar com as incertezas e coloca-las em pratica.

Difundir novas ideias, propostas, obras ou solugdes por meio de
diferentes linguagens, midias e plataformas, analdgicas e digitais, com
confianca e coragem, assegurando que alcancem os interlocutores
pretendidos.

Mediacéo e
intervencao
sociocultural:
convivéncia e atuacdo
sociocultural e
ambiental

— Reconhecer e analisar questdes sociais, culturais e ambientais diversas,

identificando e incorporando valores importantes para si e para o
coletivo que assegurem a tomada de decisdes conscientes,
consequentes, colaborativas e responséaveis.

— Compreender e considerar a situagao, a opinido e o sentimento do outro,

agindo com empatia, flexibilidade e resiliéncia para promover o dialogo,
a colaboracdo, a mediacdo e resolucdo de conflitos, o combate ao
preconceito e a valorizacdo da diversidade.

Participar ativamente da proposicdo, implementagdo e avaliagdo de
solugdo para problemas socioculturais e/ou ambientais em nivel local,
regional, nacional e/ou global, responsabilizando-se pela realizacéo de
acOes e projetos voltados ao bem comum.

Empreendedorismo

— Reconhecer e utilizar qualidades e fragilidades pessoais com confianga
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: autoconhecimento e para superar desafios e alcancar objetivos pessoais e profissionais,

projeto de vida agindo de forma proativa e empreendedora e perseverando em
situacdes de estresse, frustracdo, fracasso e adversidade.

— Utilizar estratégias de planejamento, organizagao e empreendedorismo
para estabelecer e adaptar metas, identificar caminhos, mobilizar apoios
e recursos, para realizar projetos pessoais e produtivos com foco,
persisténcia e efetividade.

— Refletir continuamente sobre seu préprio desenvolvimento e sobre seus
objetivos presentes e futuros, identificando aspiracdes e oportunidades,
inclusive relacionadas ao mundo do trabalho, que orientem escolhas,
esforcos e agdes em relacdo a sua vida pessoal, profissional e cidada.

Fonte: Elaboracéo dos autores com base na Portaria n°® 1.432, de 28/12/2018.

5.3.3 Unidades curriculares da trilha de aprofundamento
e Unidade Curricular 1: Desastres naturais no territorio catarinense: impactos

econOmicos e sociais

e Unidade Curricular 2: Desafios e possibilidades de (com) viver pés-
pandemia no mundo do trabalho

e Unidade Curricular 3: A Natureza e sua forca: fendbmenos meteorol6gicos e
seus impactos no mundo

5.3.4 Organizacao das unidades curriculares da trilha de aprofundamento

Unidade Curricular | - Desastres naturais no territorio catarinense: impactos
econdmicos e sociais

Em 30 de junho de 2020, a formacéo de um ciclone tropical causou a morte
de pessoas e deixou um rastro de destruicdo em praticamente todas as regides do
estado de Santa Catarina. Segundo especialistas, a posicdo geografica do estado é
fator determinante para a ocorréncia de eventos climéticos, pois massas de ar com
diferentes caracteristicas se encontram e causam instabilidade no tempo.

Outros desastres naturais poderiam ser citados, no entanto, para justificar a
importancia desta unidade curricular, destaca-se um evento recente que, ao ser
referenciado em um pequeno texto, mostra 0 quanto Sd80 necessarios
conhecimentos socialmente adquiridos nas diferentes areas, em processos de
investigacdo cientifica, para criar ou propor solucdes para problemas acerca dos
desastres naturais na historia de Santa Catarina.

Tema: Objetos de conhecimento vinculados as habilidades das areas do

conhecimento.

Ciéncias humanas e sociais aplicadas
e Cartografia de Santa Catarina
e Fendmenos naturais na historia de Santa Catarina
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e Sociedades: impactos sociais e econdmicos

Ciéncias da natureza e suas tecnologias
e Fauna e flora do territorio catarinense: adaptacéo/extingdo
e Biodiversidade: biomas de Santa Catarina

Linguagens e suas tecnologias
e Arquitetura: patrimonio historico
e Géneros discursivos
e Producéo textual

Matematica e suas tecnologias
Estatistica: andlise de dados, tabela e modelagéo gréfica.

Quadro 50 - Desastres naturais no territorio catarinense: impactos econémicos e

sociais

Unidade Curricular 1

Desastres naturais no territério catarinense: impactos econdmicos e
sociais

Eixos estruturantes

Habilidades das trilhas de aprofundamento vinculadas as areas do
conhecimento

Investigacéo
cientifica

Ciéncias humanas e sociais aplicadas -Investigar e analisar fendbmenos na
histéria de Santa Catarina envolvendo temas e processos naturais, sociais,
econdmicos, filosoficos, politicos e culturais, considerando dados e
informacdes disponiveis em diferentes midias.

Ciéncias da natureza e suas tecnologias - Investigar e analisar a
biodiversidade dentro dos biomas catarinenses bem como as suas variaveis
na interferéncia na dinamica de fenébmenos da natureza, considerando dados
e informag¢des disponiveis em diferentes fontes de informacdo e
comunicacéo.

Linguagens e suas tecnologias - Selecionar e sistematizar, em pesquisas e
estudos a histéria de Santa Catarina com base nos fendmenos naturais,
visando fundamentar reflexdes e hiplteses sobre a organizagdo, o
funcionamento e os efeitos de sentido de enunciados e discursos.

Matemética e suas tecnologias - Levantar e testar hip6teses sobre
variaveis que interferem na analise dos fenbmenos naturais ocorridos em
Santa Catarina, seus impactos econdémicos e sociais, elaborando modelos
com a linguagem Matematica.

Processos criativos

Ciéncias humanas e sociais aplicadas - Selecionar e mobilizar recursos
criativos para resolver problemas relacionados aos fenbmenos naturais em
Santa Catarina.

Ciéncias da natureza e suas tecnologias - Selecionar e mobilizar recursos
criativos relacionados as Ciéncias da Natureza para resolver problemas do
ambiente e da sociedade relacionados & biodiversidade dentro dos biomas
catarinenses, explorando e contrapondo diversas fontes de informacao.

Linguagens e suas tecnologias - Propor solucdes éticas, estéticas,
criativas para problemas relacionados aos fendmenos naturais na histéria de
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Santa Catarina, utilizando as diversas linguas e linguagens (imagens
estaticas e em movimento; linguas; linguagens corporais e do movimento,
entre outras), em um ou mais campos de atuacdo social, combatendo a
estereotipia, o lugar comum e o cliché.

Matematica e suas tecnologias - Propor e testar solugdes éticas, estéticas,
criativas para problematizar e modelar os fendmenos naturais na histdria de
Santa Catarina, considerando a aplicacdo dos conhecimentos matematicos
associados ao dominio da estatistica, utilizando ou n&o tecnologias digitais.

Mediacdo e
Intervencao
Sociocultural

Ciéncias humanas e sociais aplicadas - Selecionar e mobilizar
conhecimentos e recursos das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
para propor acdes individuais e/ou coletivas de mediacdo e intervencéo
sobre os fendmenos naturais na histdria de Santa Catarina, baseadas no
respeito as diferengas, na escuta, na empatia e na responsabilidade
socioambiental.

Ciéncias da natureza e suas tecnologias - Identificar e explicar
guestdes socioculturais e ambientais relacionadas a fendbmenos fisicos,
guimicos e/ou biolégicos, da biodiversidade dos biomas catarinenses.

Linguagens e suas tecnologias - Identificar e explicar questdes
socioculturais e ambientais de Santa Catarina, passiveis de mediacdo e
intervencdo por meio de préticas de linguagem remetendo os fendbmenos
naturais na historia do Estado.

Matemética e suas tecnologias - Selecionar e mobilizar conhecimentos
de estatistica para propor a¢des individuais e/ou coletivas de mediagéo e
intervencao, a partir dos impactos econdémicos e sociais resultantes dos
fendmenos naturais ocorridos em Santa Catarina.

Empreendedorism
0

Ciéncias humanas e sociais aplicadas - Desenvolver projetos acerca dos
fendbmenos naturais na histéria de Santa Catarina, para formular propostas
concretas, articuladas com o projeto de vida.

Ciéncias da natureza e suas tecnhologias - Desenvolver projetos da
biodiversidade dos biomas catarinenses, utilizando-os para formular
propostas concretas, articuladas com o projeto de vida e as demais areas do
conhecimento.

Linguagens e suas tecnologias - Selecionar e mobilizar os conhecimentos
acerca dos fenbmenos naturais na histéria de Santa Catarina e as praticas
de linguagem para desenvolver um projeto.

Matemética e suas tecnhologias - Avaliar como oportunidades,
conhecimentos e recursos relacionados a Matematica, na concretizagédo de
projetos, utilizando as diversas tecnologias disponiveis para solucionar
problemas sobre o0s impactos econdmicos e sociais resultantes dos
fendmenos naturais ocorridos em Santa Catarina.

Fonte: Elaboracdo dos autores (2020).
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Unidade Curricular 2 - Desafios e possibilidades de (com)viver pds-pandemia
no mundo do trabalho

Esta unidade tem por objetivo analisar fenbmenos sociais a partir de
diferentes visées no mundo do trabalho poés-pandemia, intervindo por meio de
praticas que possibilitem o/a estudante pensar de maneira critica, social e cultural,
estabelecendo relacdes de poder e perspectivas de um mundo onde 0s seus

direitos e valores sejam respeitados.

Tema: Objetos de conhecimento vinculados as habilidades das é&reas do
conhecimento.

Ciéncias humanas e sociais aplicadas
Mundo do Trabalho:

e Conceito de trabalho e sociedade

e Trabalho formal, informal e degradante

Ciéncias da natureza e suas tecnologias
e Trabalho: impactos ambientais e novas perspectivas
e Doencas laborais: o trabalho e seu impacto na saide humana
e Recursos naturais: reflexos do exercicio das profissdes

Linguagens e suas tecnologias
e Design: Bauhaus
e Cultura visual/digital
e Praticas corporais
e Producéo textual

Matematica e suas tecnologias
¢ Matemadtica financeira: planejamento financeiro
e Estatistica: analise de dados, graficos e tabelas.

Quadro 51 - Desafios e possibilidades de (com)viver pés-pandemia no mundo do
trabalho

Unidade Curricular | Desafios e possibilidades de (com)viver pds-pandemia no mundo do
2 trabalho

Eixos estruturantes | Habilidades das trilhas de aprofundamento vinculadas as areas do
conhecimento
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Investigacéao
cientifica: fazer e
pensar cientifico

Ciéncias humanas e sociais aplicadas - Investigar e analisar situacdes
envolvendo o mundo do trabalho, em ambito local, regional e nacional,
considerando dados do IBGE/IPEA.

Ciéncias da natureza e suas tecnologias - Investigar e analisar os
impactos decorrentes das novas formas de trabalho em relacdo ao meio
ambiente, a saude do trabalhador e aos novos usos de recursos naturais,
acenando para fendbmenos da natureza e/ou de processos tecnoldgicos,
considerando dados e informacgdes disponiveis em diferentes midias, com ou
sem o uso de dispositivos e aplicativos digitais.

Linguagens e suas tecnologias - Selecionar e sistematizar com base em
estudos e/ou pesquisas sobre os desafios e possibilidades de (com) viver no
mundo do trabalho, organizando e desenvolvendo diferentes formas de
linguagens através de producdes textuais (graficos e digitais) e artisticas
relacionados a cultura visual contemporénea.

Matematica e suas tecnologias - Levantar e testar hipéteses sobre o
mundo do trabalho através da estatistica e matemética financeira,
elaborando modelos com a linguagem Matematica.

Processos
criativos: pensar e
fazer criativo

Ciéncias humanas e sociais aplicadas. Selecionar e mobilizar
intencionalmente recursos criativos a fim de entender as diferentes
expressdes sociolégicas do conceito de trabalho, tomada como valor, como
racionalidade capitalista e como elemento de integracdo dos individuos na
sociedade.

Ciéncias da natureza e suas tecnologias Reconhecer produtos e/ou
processos criativos por meio de fruicdo, vivéncias e reflexao critica sobre a
dindmica das atividades laborais pds reforma trabalhista, suas implicacbes
para a saude do trabalhador em decorréncia de atividades e jornadas com
formato alterado, sinalizando formas de prevenc¢éo a saude, e estabelecendo
acOes que amenizem as relacdes predatérias ha natureza, com ou sem o
uso de dispositivos e aplicativos digitais (como softwares de simulagéo e de
realidade virtual, entre outros).

Linguagens e suas tecnologias - Propor solucdes éticas, estéticas,
criativas e inovadoras para os desafios e possibilidades de (com) viver no
mundo do trabalho, utilizando as diversas linguas e linguagens (imagens
estaticas e em movimento; linguas; linguagens corporais e do movimento,
entre outras), combatendo os estereétipos.

Matematica e suas tecnologias Propor e testar solugdes éticas e criativas
para fendmenos sociais como o desemprego (trabalho formal e informal),
considerando a aplicacdo dos conhecimentos de estatistica e mateméatica
financeira com ou sem o uso de ferramentas digitais.

Mediacdo e
intervencao
sociocultural:
convivéncia e
atuacdo sociocultural
e ambiental

Ciéncias humanas e sociais aplicadas - Identificar e explicar situacdes
referentes as revolugdes industriais e modos de producdo
(Taylorismo/Fordismo e Pés-fordismo/ Industria 4.0 ou 5.0) no mundo do
trabalho e suas implicagbes na economia no contexto local.

Ciéncias da natureza e suas tecnologias - Selecionar e mobilizar
intencionalmente conhecimentos e recursos das Ciéncias da Natureza para
propor acdes individuais e/ou coletivas com o intuito de compreender e sanar
demandas ambientais e de saulde individual e coletiva, bem como de
mediacdo e intervencdo e resolucdo de problemas socioculturais e
problemas ambientais pelo uso mais racional e menos predador dos
recursos necessarios e disponiveis na natureza.

Linguagens e suas tecnologias - Selecionar e mobilizar conhecimentos e
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recursos das praticas de linguagem para propor agdes de saude, bem-estar,
qualidade de vida no trabalho e no lazer através de projetos de intervengéo
com ou sem o uso de recursos digitais.

Matematica e suas tecnologias - Propor e testar estratégias de mediacéo e
intervencao para resolver problemas socioculturais e de natureza econémica
relacionados & Matematica.

Empreendedorismo: Ciéncias humanas e sociais aplicadas - Avaliar como oportunidades,

autoconhecimento € | conhecimentos sobre o mundo do trabalho que podem ser utilizadas na
projeto de vida concretizacédo de projetos pessoais ou produtivos, em ambito local, regional,
nacional e/ou global, considerando as diversas tecnologias disponiveis, os
impactos socioambientais, os direitos humanos e a promocao da cidadania.

Ciéncias da natureza e suas tecnologias - Avaliar como oportunidades,
conhecimentos e recursos relacionados as Ciéncias da Natureza podem ser
utiizados na concretizacdo de projetos pessoais ou produtivos,
estabelecendo novas posturas frente as novas relagbes entre o mundo do
trabalho e qualidade de vida, priorizando a preservacdo da saude do

trabalhador e dos recursos naturais, fundamentais a vida na Terra,
considerando as diversas tecnologias.

Linguagens e suas tecnologias - Avaliar como oportunidades,
conhecimentos e recursos relacionados as varias linguagens podem ser
utilizados na concretiza¢do de projetos pessoais ou produtivos, considerando
as diversas tecnologias disponiveis e 0s impactos socioambientais,
causados pelos fenbmenos naturais e sociais, locais ou regionais buscando
valorizar a constru¢éo de um mundo melhor.

Matemética e suas tecnologias - Desenvolver projetos pessoais ou
produtivos, utilizando processos e conhecimentos de estatistica e
matematica financeira para formular propostas concretas, articuladas com o
projeto de vida.

Fonte: Elaboracgdo dos autores (2020).

Unidade Curricular 3 - A natureza e sua forca: fenbmenos meteoroldgicos e
seus impactos no mundo

Na unidade curricular 3 sdo apresentados objetos do conhecimento que
visam a contribuir com a ampliacdo do repertério cientifico dos(as) estudantes para
as guestdes voltadas aos fenbmenos naturais que ocorrem no estado de Santa
Catarina. Neste sentido, o objetivo da unidade € estudar as questdes sociais,
culturais e ambientais de forma integrada entre todas as areas do conhecimento
envolvidas na ocorréncia dos fenbmenos meteoroldgicos no territorio catarinense e

no mundo.

Tema: Objetos de conhecimento vinculados as habilidades das areas do
conhecimento.
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Matematica e suas tecnologias
- Geometria (Fractais)
- Probabilidade e Estatistica (analise de dados, tabela e modelacéo grafica)
- Funcdes (exponencial, logaritmica e trigopnomeétrica)

Ciéncias da natureza e suas tecnologias
- Transformacfes da matéria e conservacéo de energia
- Ciclos biogeoquimicos (ciclo da agua, do carbono, do oxigénio e do
nitrogénio) e suas consequéncias
-> Tipos de tempestades e suas consequéncias; estiagem e seca;
recuperacédo de areas degradadas

Ciéncias humanas e sociais aplicadas

- Mudancas

Climaticas e seus efeitos no impacto econdmico,

transformacao/alteracdo ou modificacdo do espaco pelos eventos

climéaticos

> As acdes antropicas e suas consequéncias nas mudancas climaticas em
Santa Catarina e no mundo

- O impacto das mudancas climaticas na sociedade catarinense e mundial
(aspectos econbmicos, sociais e politicos)

Linguagens e suas tecnologias
- Géneros discursivos
- Producdo textual: texto jornalistico cientifico

Quadro 52 - Unidade Curricular 3 - A natureza e sua forga: fendmenos

meteoroldgicos e seus impactos ho mundo

Eixos Estruturantes

Habilidades das Trilhas de Aprofundamento Vinculadas as Areas do
Conhecimento

Investigacéo
cientifica: fazer e
pensar cientifico

Ciéncias humanas e sociais aplicadas - Selecionar e sistematizar, com
base em estudos e/ou pesquisas (bibliografica, exploratéria, de campo,
experimental etc.) a natureza das diferentes mudangas climaticas a partir da
acdo antrdpica e os impactos dessas mudanc¢as no territorio catarinense e no
mundo, com o cuidado de citar as fontes dos recursos utilizados na pesquisa
e buscando apresentar conclusdes com o uso de diferentes midias.

Ciéncias da natureza e suas tecnologias - Investigar e analisar situagfes-
problema que envolvem a modelagem de fendmenos naturais quando
ocorrem as transformagfes da matéria e seus processos energéticos, a
ocorréncia dos ciclos, e estes, como sao influenciados com as queimadas, 0s
incéndios florestais, a eroséo e os diversos tipos de fendmenos climaticos,
como as tempestades, utilizando os dados e informagfes disponiveis em
diferentes midias, com ou sem o uso de dispositivos e aplicativos digitais.

Matematica e suas tecnologias - Investigar e analisar a relagdo entre
geometria fractal e a espiral de fenbmenos meteoroldgicos e seus impactos
no mundo, elaborando modelos para sua representacgao.

Linguagens e suas tecnologias - Investigar, rememorar e analisar 0s
diferentes fenbmenos e desastres naturais como granizo, tempestades,
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alagamentos, ressaca, tornados, ciclones e seus impactos através da
compreenséao dos géneros discursivos, memoria, narratividade.

Processos
criativos: pensar e
fazer criativo

Ciéncias humanas e sociais aplicadas - Reconhecer produtos e/ou
processos criativos por meio de fruicdo, vivéncias e reflexdo critica sobre
temas e processos de natureza histérica, social, econémica, filosofica, politica
elou cultural, acerca da acdo antropica e seus impactos nas mudancas
climaticas e fendbmenos meteoroldégicos na sociedade, em ambito local,
regional, nacional e/ou global.

Ciéncias da natureza e suas tecnologias - Selecionar e mobilizar
intencionalmente, recursos criativos relacionados as Ciéncias da Natureza,
acerca da transformacdo da matéria, como o estudo dos ciclos
biogeoquimicos e seus impactos nas mudancas climaticas no territorio
Catarinense.

Matematica e suas tecnologias - Propor e testar solucBes éticas, estéticas,
criativas e inovadoras para problemas reais relacionados a fendmenos
meteoroldgicos e seus impactos no mundo, considerando a aplicacdo dos
conhecimentos matematicos associados a analise de graficos, tabelas para
modelacdo grafica, de modo a desenvolver novas abordagens e estratégias
para enfrentar novas situagdes.

Linguagens e suas tecnologias - Propor solugdes éticas, estéticas, criativas
e inovadoras para problemas reais relativos aos fenbmenos meteorologicos,
utilizando a producéo textual, leitura, oralidade, compreenséo dos géneros
discursivos, por exemplo, usar o género propaganda para prevencao e
preparacéo para desastres como alagamentos, ressacas tornados e ciclones.

Mediacdo e
Intervencao
Sociocultural:
convivéncia e
atuacdo sociocultural
e ambiental

Ciéncias humanas e sociais aplicadas - Identificar e explicar situagées em
gue ocorram conflitos, desequilibrios e ameagas a grupos sociais, a
diversidade de modos de vida e ao meio ambiente, provocados pela acéo
antropica e pelos impactos das mudancas climaticas a partir dos fenébmenos
meteoroldgicos em ambito local, regional, nacional e/ou global.

Ciéncias da natureza e suas tecnologias - Identificar e explicar as
transformagcbes da matéria e energia, os ciclos biogeoquimicos e suas
implicagbes ambientais (erosdo, o0s incéndios florestais, entre outros),
analisando as consequéncias do uso indiscriminado dos agrotoxicos nas
lavouras, relacionadas as mudangas climaticas e seus efeitos no territdrio
catarinense.

Matemética e suas tecnologias - Identificar e explicar questdes
socioculturais e ambientais envolvendo fenbmenos meteoroldgicos e seus
impactos no mundo, modelando-as por meio de fungfes, para avaliar e tomar
decisdes em relacéo ao que foi observado.

Linguagens e suas tecnologias - Identificar e explicar a Influéncia da
Tecnologia na forgca da natureza apontando previsées meteoroldgicos de
possiveis  fenbmenos e desastres naturais como granizo,
tempestades,ressaca, tornados e ciclones, através da leitura, oralidade,
escrita e géneros discursivos.

Empreendedorismo:
autoconhecimento e
projeto de vida

Ciéncias humanas e sociais aplicadas - Avaliar como oportunidades os
conhecimentos adquiridos a partir das agbes antrOpicas (0os impactos
socioambientais, os direitos humanos e a promoc¢do da cidadania) e que
podem ser utilizadas na concretizacdo de projetos pessoais, considerando as
diversas tecnologias disponiveis.

219




Ciéncias da natureza e suas tecnologias - Avaliar como oportunidades, os
conhecimentos e recursos relacionados as Ciéncias da Natureza, acerca das
transformacdes da matéria e energia, os ciclos biogeoquimicos e suas
implicacbes ambientais (erosdo, os incéndios florestais, entre outros),
podendo ser utilizados na concretizacdo de projetos pessoais ou produtivos,
considerando as diversas tecnologias disponiveis e o0s impactos
socioambientais.

Matematica e suas tecnologias - Avaliar como oportunidades,
conhecimentos e recursos relacionados a Matemética podem ser utilizados na
concretizacdo de projetos pessoais ou produtivos, considerando as diversas
tecnologias disponiveis e os impactos socioambientais.

Linguagens e suas tecnologias - Desenvolver projetos pessoais ou
produtivos, sobre os fenbmenos e desastres naturais e seus impactos através
de exposicao de fotos e géneros discursivos.

Fonte: Elaboracéo dos autores (2020).

5.3.6 Orientac6es metodoldgicas

Para o desenvolvimento desta unidade curricular, muitas metodologias
poderdo ser adotadas, dependendo da caracteristica, do perfil da turma e do
contexto escolar. Este documento apresenta algumas sugestdes metodoldgicas para
o planejamento colaborativo entre as areas do conhecimento, que o professor pode
adotar no desenvolvimento dos objetos do conhecimento. A titulo de exemplo, pode-
se partir de alguma situacéo-problema real ou simulada, e adotar a ‘Aprendizagem
Baseada em Problemas’ (PBL), criando a necessidade de resolver um problema nao
completamente estruturado, similar ao que poderia ocorrer fora da sala de aula. De
forma semelhante a este exemplo, temos a ‘Metodologia da Problematizagao’, que
segue a dinamica do Arco de Maguerez, representando um caminho metodol6gico
com cinco etapas, que possibiltam o pensamento critico e criativo dos/as
estudantes.

Durante o processo, os/as estudantes constroem o0s conhecimentos
advindos dos componentes curriculares e desenvolvem habilidades de resolucéo de
problemas, bem como competéncias de aprendizagem para 0 exercicio da
metacogni¢do, provendo um ambiente propicio para o desenvolvimento de
autoestudo. Além dessas, pode-se fazer a leitura e analise das obras: 1)
Umashimenkana (Trazendo Luz para Nova Vida), uma instalacdo produzida pelo

artista Alfredo Jaar, que trata do TSUNAMI que atingiu o Japdo em 2011; e Il)
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Straight (Em linha reta), uma instalacao produzida pelo artista Al WEIWEI, que trata
do terremoto que atingiu a cidade de Sichuan, na China, em 2008.

Outras modalidades que sugerimos sdo: aprendizagens baseadas em
projetos, sala de aula invertida, estudos de caso, entre tantas outras praticas
educativas que permitem o redimensionamento da relacdo pedagdgica entre

professores e alunos.

AVALIACAO

A Resolucdo n° 3, de 21 de novembro de 2018, atualiza as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNem - BRASIL, 2018), em seu
capitulo 11, trata do referencial legal e conceitual, encontram-se definidos os nove
principios do Novo Ensino Médio (NEM), destacando-se a formacao integral do
estudante, expressa por valores, aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais.

Na estrutura curricular, diversas inovacdes sdo exigidas. Para que o/a
estudante tenha sua formacéo integral assegurada, o item lll, do art. 8°, solicita a
adocdo de metodologias de ensino e de avaliacdo de aprendizagem, que
potencializam o desenvolvimento das competéncias e habilidades expressas na
BNCC e estimulam o protagonismo dos(as) estudantes.

Nos itinerarios formativos integrados é possivel conciliar a formacéo integral
do estudante e a avaliagdo da aprendizagem, pois, ao envolver-se com praticas de
ensino que contemplem o0s eixos estruturantes da investigacdo cientifica, dos
processos criativos, da mediacdo e intervencdo sociocultural e empreendedorismo,
ele desenvolve aprendizagens.

Estas sdo corroboradas quando o instrumento de avaliacdo se constitui de
itens que contemplam cada eixo. Isto significa dizer que, ao preparar o instrumento,
o professor tem as habilidades de cada eixo estruturante, bem como as habilidades
das diferentes areas do conhecimento como fio condutor para definicdo de cada
item. Trata-se de elaborar o item e fazer um estudo prévio, ou o questionamento:
que habilidade serd desenvolvida nesta questdo? Sendo assim, os critérios de
avaliacdo e as habilidades dialogam entre si e possibilitam que as rubricas

caracterizem o instrumento de avaliagéo.
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Sobre rubricas como instrumento de avaliagdo, Basso (2017) informa que a
denominacéo se distancia daquela adotada em identificagdo de pessoas. Trata-se
de avaliar um numero maior de caracteristicas dos(as) estudantes; portanto, ha

necessidade de tabelas. Escreve o autor:

Para avaliar com rubricas, primeiro se constr6i uma espécie de tabela.
Nessa tabela aparecem as tarefas que se quer observar e os possiveis
critérios a serem avaliados. Este instrumento de avaliagdo € um sistema de
classificacéo pelo qual o professor determina a que nivel de proficiéncia um
aluno é capaz de desempenhar uma tarefa ou apresentar conhecimento de
um contedido ou conceito (BASSO, 2017. p. 22.570).
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Escolar.

Perfil docente:

Para compor essa trilha serdo necessarios profissionais das éareas do
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conhecimento, habilitados nos respectivos componentes curriculares e distribuidos
da seguinte forma:

e Area Ciéncias da Natureza e suas tecnologias: 4 aulas ou 6 aulas, a
depender da matriz curricular vigente:
4 aulas : Biologia: 1 aula, Fisica: 2 aulas, Quimica: 1 aula;
6 aulas: Biologia: 2 aulas, Fisica 2 aulas , Quimica 2 aula;

e Area Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas: 3 aulas ou 4 aulas, a depender
da matriz curricular vigente:
3 aulas: Geografia: 1 aula; Historia: 1 aula; Sociologia/Filosofia: 1 aula;
5 aulas: Geografia: 1 aula; Historia: 1 aula; Sociologia 1 aula; Filosofia: 1 aula;

e Area Linguagens e suas tecnologias: 2 aulas ou 3 aulas, a depender da
matriz curricular vigente:
2 aulas:Lingua Portuguesa: 1 aula; Artes/Educacao Fisica: 1 aula;
3 aulas: Lingua Portuguesa 1 aula; Arte: 1 aula; Educacéo Fisica 1 aula;

e Area Matematica e suas tecnologias: 1 aula ou 2 aulas, a depender da matriz
curricular vigente:
Matemética: 1 aula ou 2 aulas, a depender da matriz curricular vigente.;

Introducéo

No mundo contemporaneo, sdo necessarios conhecimentos e atitudes que
estejam em sintonia com o meio ambiente, a medida que os recursos que ele dispde
sdo finitos e a producdo é linear.? Portanto, é preciso um equilibrio entre o que
queremos e 0 que temos a nossa disposicdo, em termos de recursos naturais e

coisas produzidas pela humanidade.

Estamos diante de um cenéario de modismos, consumismos irresponsaveis,
gue geram antagonismos e tém como consequéncia desequilibrios ambientais e a
vulnerabilidade humana ao se relacionar com o0 meio ambiente e ele se adaptar,
além de outras questdes complexas resultantes do desenvolvimento e das
transformacdes histéricas que vivenciamos. A dicotomia entre o aumento da
producéo de tudo aquilo que precisamos e desejamos, sem considerar a capacidade
gue o planeta tem, em termos de matérias-primas e fontes energéticas, bem como a
sustentabilidade e a necessidade de equilibrio (entre desenvolvimento e recursos

disponiveis), exige uma gestéo eficaz que regulamente e otimize tais recursos. Estes

? A historia das coisas (https:/lyoutu.be/7qFiGMSnNjw).
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sdo aspectos nucleares de exemplos de questbes com as quais nos deparamos

atualmente e que precisam ser repensadas.

O aumento exponencial na producdo de manufaturas e de tudo que o ser
humano precisa, ocorrido a partir do advento da Revolugdo Industrial, acarreta
escassez de recursos. Isto gerou certos desafios para a humanidade, a exemplo do

aumento da poluicdo, das mudancas climaticas e do desequilibrio no meio ambiente.

Nesse contexto, a sociedade precisa, de imediato, encontrar solugbes para
diminuir a dependéncia dos recursos nao renovaveis, ampliar o uso de energias
renovaveis, bem como encontrar formas de producdo e consumo mais equilibradas.
Pietrocola (2019) refere-se a sociedade pés-natureza, que experimenta como as
ciéncias e a tecnologia transformaram a natureza em “natureza tecnoldgica”, tanto
em sentido positivo (biotecnologias, manejos eficazes do solo, busca de novos
medicamentos em biomas com grande diversidade biolégica), como no sentido de
analisar os riscos (entre eles, a degradacdo ambiental, aumento da pobreza,

ampliacdo das desigualdades) enfrentados pelas transformacodes.

Desse modo, a trilha ‘Desenvolvimento e sustentabilidade no mundo
contemporaneo’ busca contribuir para o desenvolvimento da autonomia ao/a
estudante, permitindo-lhe posicionamentos respaldados em critérios cientificos e a
tomada de decisdes em nivel individual ou coletivo, nas questdes que envolvem
principios, valores e praticas relacionados ao desenvolvimento de sociedades

sustentaveis.

7

O desenvolvimento é entendido no sentido de ampliar possibilidades de
escolha das pessoas, ndo s6 em nivel de bens materiais, mas no sentido de
expansdo das potencialidades humanas. Pensado deste modo, o desenvolvimento
considera a sustentagdo das liberdades individuais e a universalizagao dos direitos

humanos, o que inclui um ambiente saudavel (VEIGA, 2001).

A sustentabilidade resulta de um processo de educacdo pela qual o ser
humano compreende o conjunto de relagbes que entrelacam o universo, a Terra, a
natureza com a sociedade e consigo mesmo, dentro dos critérios de equilibrio
ecoldgico, de respeito e amor a Terra e a comunidade de vida, de solidariedade para

com as geracgoes futuras e da construgcdo de uma democracia socioecologica. Deste
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modo, faz-se necessario pensar sociedades sustentaveis, considerando a
diversidade de sociedades com opc¢des tecnoldgicas e econdmicas diferenciadas,
voltadas ao desenvolvimento harmonioso das pessoas e de suas relagdes. E por
meio da compreensao profunda da complexidade do mundo atual que teremos
efetivamente a formacao de individuos criticos e capazes de propor solugcbes de
forma coletiva aos desafios da contemporaneidade (DIEGUES, 1992; BOFF, 2012).

A partir disso, destaca-se que:

Em esséncia, o desenvolvimento sustentavel € um processo de mudanca no
qual a exploracdo de recursos, o direcionamento de investimentos, a
orientacdo do desenvolvimento tecnolégico e as mudancas institucionais
estdo todas em harmonia e aumentam o potencial atual e futuro para atender
as necessidades e aspira¢des humanas [...] (CMMAD, 1988, p. 49)3

Ressaltamos que nesta trilha, objetivamos construir a compreenséao de que o
conceito de desenvolvimento sustentavel ndo se limita a preservacao dos recursos
naturais, mas também esté relacionado a necessidade de atender a principios como
a equidade econbmica, a justica social, o incentivo a diversidade cultural e a defesa
do meio ambiente. Nesse contexto, o Relatério Brundtland destaca que o
desenvolvimento sustentavel requer que as sociedades atendam as necessidades
humanas, tanto pelo aumento do potencial produtivo, como pela garantia de
oportunidades iguais para todos. Assim sendo, o desenvolvimento sustentavel esta
além de uma nova organizagcdo econdmica e civilizatoria; considera um

desenvolvimento social efetivo para o presente e para as geracoes futuras.

Diante dos cenarios contemporaneos, a educacao escolar ganha significado
guando os conhecimentos sdo aqueles que tém importancia para a consciéncia
individual e social, no sentido de esclarecer e proporcionar argumentos sélidos
embasados em conhecimentos cientificos para compreender, opinar, empreender e

propor alternativas para problemas locais.

> Em 1987, foi elaborado o Relatério “Nosso Futuro Comum”, mais conhecido como Relatério
Brundtland, que formalizou o termo desenvolvimento sustentavel e o tornou de conhecimento publico
mundial. O conceito foi consolidado em 1992, durante a Conferéncia da ONU sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento (Eco-92 ou Rio-92), que aconteceu no Rio de Janeiro.
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Isto posto, a escola constitui um espaco para a apropriagdo de
conhecimentos das diferentes &reas, para aprender a aprender e a pensar, para
produzir, de maneira reflexiva e responsavel, conhecimentos e atuar na construcao
de competéncias diversas para viver na sociedade. Ao final do ensino médio,
espera-se que os(as) estudantes sejam capazes de mobilizar conhecimentos para
entender o mundo, realizar pesquisas cientificas, criar obras, solucbes e/ou
inovacbes de modo a intervir positivamente na realidade, provocando assim,
mudancas significativas em sua vida e na sua comunidade. Para tanto, é preciso
atitude e responsabilidade da parte deles frente ao ato de aprender, no sentido de

querer incorporar novos conhecimentos a sua estrutura cognitiva.

As trilhas de aprofundamento propostas para o ensino médio permitem
agregar mais conhecimentos das diferentes areas a formacgéo béasica do cidadéo,
lembrando que compreender conceitos das areas que fazem parte da educacédo
basica e que tém um corpo de conhecimentos historicamente construidos € um
direito dos(as) estudantes. A proposta de aprofundamento dos conhecimentos dar-
se-a pela integracdo em torno de um tema, que exige, para a sua compreensao, a

contribuicdo especializada de conhecimentos de diversos componentes curriculares.

5.4.2 Objetivo da trilha de aprofundamento

Contribuir para a compreensdo das mudancas ambientais e da
disponibilidade de recursos do planeta para que os(as) estudantes disponham de
subsidios para a promoc¢do de um desenvolvimento sustentavel, contemplando
acOes ecologicamente corretas, socialmente justas e economicamente viaveis, a fim
de possibilitar uma vida saudavel e prazerosa para as geracbes atuais, sem
comprometer a capacidade de atender as necessidades das futuras geracoes.

5.4.3 Unidades curriculares da trilha de aprofundamento

A figura a seguir (Figura 9), mostra as Unidades Curriculares (UC) definidas
para a trilha aqui proposta.
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Figura 9 - Unidades curriculares da trilha de aprofundamento
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Fonte: Os autores (2020).

Nessa figura constam 0s conceitos abrangentes que reinem o0s objetos de

conhecimento pensados para cada uma das unidades curriculares.

5.4.4 Organizacao das unidades curriculares

As unidades curriculares sdo como estacdes da trilha e visam ao
desenvolvimento de habilidades gerais, associadas a cada um dos eixos
estruturantes, conforme quadro 52. A presenca dos quatro eixos estruturantes em
cada uma das unidades curriculares visa a proporcionar aos(as) estudantes a
vivéncia de experiéncias diversas para “envolvé-los em situacdes de aprendizagem
gue lhes permitam produzir conhecimentos, criar, intervir na realidade e empreender

projetos presentes e futuros” (BRASIL, 2018b, p. 3)

A proposta é que as unidades curriculares sejam desenvolvidas em
sequéncia. Na Unidade I, os(as) estudantes irdo conhecer problemas ambientais. A
Unidade IlI, possibilita aos(as) estudantes o estudo das alternativas energéticas. Ja
na Unidade Ill, € o momento de construir e/ou utilizar argumentos cientificos para
fazer escolhas. Para cada uma das unidades, sdo propostas habilidades especificas

associadas aos eixos.
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Quadro 53 — Desenvolvimento e sustentabilidade no mundo contemporéaneo

Eixos estruturantes

Habilidades gerais dos eixos

Investigacao
cientifica: fazer e
pensar cientifico

— ldentificar, selecionar, processar e analisar dados, fatos e evidéncias

com curiosidade, atencéo, criticidade e ética, inclusive utilizando o
apoio de tecnologias digitais.

— Posicionar-se com base em critérios cientificos, éticos e estéticos,

utiizando dados, fatos e evidéncias para respaldar conclusdes,
opinides e argumentos, por meio de afirmacgdes claras, ordenadas,
coerentes e compreensiveis, sempre respeitando valores universais,
como liberdade, democracia, justica social, pluralidade, solidariedade e
sustentabilidade.

Utilizar informagdes, conhecimentos e ideias resultantes de
investigacdes cientificas para criar ou propor solucbes para problemas
diversos.

Processos
criativos: pensar e
fazer criativo

Reconhecer e analisar diferentes manifestacdes criativas, artisticas e
culturais, por meio de vivéncias presenciais e virtuais que ampliem a
visdo de mundo, sensibilidade, criticidade e criatividade.
Questionar, modificar e adaptar ideias existentes e criar propostas,
obras ou solugbes criativas, originais ou inovadoras, avaliando e
assumindo riscos para lidar com as incertezas e coloca-las em prética.
Difundir novas ideias, propostas, obras ou solugbées por meio de
diferentes linguagens, midias e plataformas, analdgicas e digitais, com
confianga e coragem, assegurando que alcancem os interlocutores
pretendidos.

Mediacéo e
intervencao
sociocultural:
convivéncia e
atuacao sociocultural
e ambiental

Reconhecer e analisar questdes sociais, culturais e ambientais
diversas, identificando e incorporando valores importantes para si e
para o coletivo que assegurem a tomada de decisGes conscientes,
consequentes, colaborativas e responsaveis.

Compreender e considerar a situagdo, a opinido e o sentimento do
outro, agindo com empatia, flexibilidade e resiliéncia para promover o
dialogo, a colaboracdo, a mediacdo e resolugdo de conflitos, o
combate ao preconceito e a valorizacao da diversidade.

Participar ativamente da proposi¢cdo, implementacdo e avaliagdo de
solucdo para problemas socioculturais e/ou ambientais em nivel local,
regional, nacional e/ou global, responsabilizando-se pela realiza¢do de
acOes e projetos voltados ao bem comum.

Empreendedorism
0: autoconhecimento
e projeto de vida

Reconhecer e utilizar qualidades e fragilidades pessoais com
confiangca para superar desafios e alcancar objetivos pessoais e
profissionais, agindo de forma proativa e empreendedora e
perseverando em situacbes de estresse, frustracdo, fracasso e
adversidade.

Utilizar  estratégias de  planejamento, organizacdo e
empreendedorismo para estabelecer e adaptar metas, identificar
caminhos, mobilizar apoios e recursos, para realizar projetos pessoais
e produtivos com foco, persisténcia e efetividade.

Refletir continuamente sobre seu préprio desenvolvimento e sobre
seus objetivos presentes e futuros, identificando aspiracdes e
oportunidades, inclusive relacionadas ao mundo do trabalho, que
orientem escolhas, esfor¢cos e a¢cdes em relacdo a sua vida pessoal,
profissional e cidada.

Fonte: Referenciais curriculares para elaboracao dos itinerarios formativos (BRASIL, 2018b).
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5.4.5 Unidade Curricular | - Mudancas ambientais: ameaca a vida

A unidade

“‘Mudancas ambientais:

ameaca a vida’

tem por objetivo

compreender as alteracdes ambientais naturais e antrépicas e as relagbes com a

sustentabilidade, contribuindo para as necessidades das geracdes atuais e futuras,

com foco na valorizacdo da vida.

Quadro 54 - Mudancas ambientais: ameaca a vida

Unidade Curricular |

Mudancgas ambientais: ameaca a vida

Carga horaria

60 h ou 90 h, a depender da matriz curricular em funcionamento

Eixos estruturantes

investigacao
cientifica:

fazer e
cientifico

pensar

Habilidades das trilhas de
aprofundamento vinculadas as areas do
conhecimento

Objetos de conhecimento
vinculados as habilidades
das areas do conhecimento

- Investigar problemas ambientais por meio
de tratamento estatistico, graficos e
tabelas elaborando modelos e
representacdes destes fendmenos.

- Analisar dados relacionados a fenébmenos
ambientais e climaticos utilizando a
linguagem matematica e tecnoldgica na
sua interpretacao.

- Identificar problemas sobre o ambiente
natural e tecnolégico, levantar hip6teses

e realizar investigacbes utilizando
conhecimentos das ciéncias e
linguagens.

- Analisar o sentido e o significado da vida,
propondo solugBes sustentaveis e
pertinentes para o desenvolvimento
humano integrado com o ambiente vivo
e sociocultural.

Processos criativos:

fazer e pensar criativo

- Selecionar e mobilizar recursos criativos
relacionados a dados estatisticos e
probabilisticos para comunicar agfes e
reflexdes na constatacdo de problemas
ambientais que ameacgam a vida.

- Selecionar e mobilizar intencionalmente
recursos criativos e conhecimentos das

ciéncias da natureza para resolver
problemas reais do ambiente e da
sociedade, explorando e contrapondo

diversas fontes de informacéo.

Mudancas ambientais

Cenarios e contexto de
mudancas climéticas ao
longo da histdria geoldgica
da Terra

Mudancgas climéticas no
Mundo e no Brasil
conferéncias e acordos
climéticos

Degradacéo ambiental: as
grandes extingdes que ja
aconteceram no planeta;
poluicdo; desmatamento;
esgotamento de recursos;
ocupagcdo  desordenada
dos espagos

- Meteorologia e climatologia:

fenbmenos atmosféricos;
sensores térmicos de
monitoramento; previsdo
do tempo; regularidades
de eventos climaticos;
ciclos solares; albedo;
radiacédo solar;
microclimas e médias de
temperatura do planeta

- Termologia e hidrostética:

mudancas de fase em

nivel de estrutura da
matéria, processos de
transferéncia de calor,

capacidade térmica, calor
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- Mapear e criar, por meio de praticas de
linguagem, possibilidades de atuacao
social, politica, artistica e cultural para
enfrentar desafios contemporaneos,
discutindo principios e objetivos dessa

atuacdo de maneira critica, criativa,
solidaria e ética.

- Produzir autoconhecimento e
reconhecimento das questdes

probleméticas do sujeito e sua interacao
com o ambiente.

- Participar ativamente de discussfes e

Mediacao e ~ ~
. ~ convengdes para propor solucdes para a
intervencao . . .
. melhoria na qualidade de vida em
sociocultural .
sociedade.
- Desenvolver alternativas produtivas,

Empreendedorismo:
autoconhecimento e
projeto de vida

utilizando os conhecimentos das diversas
areas na formulacdo de propostas
concretas e viaveis para solucdo dos
impactos socioambientais, relacionando-os
ao projeto de vida.

- Conhecer politicas publicas que amparam
a pratica empreendedora para ter
autonomia, a fim de produzir propostas de
intervencdo ambiental aplicando preceitos
da sustentabilidade.

especifico, temperatura,
presséo e densidade

Vida e sustentabilidade
- Bioética: vida, valores,
niilismo, imortalidade,
longevidade, relacdo entre
a vida e a morte.
- Humanismo e
humanismo
- Ecologia: biodiversidade,
ecossistema, equilibrio
ambiental, ciclos
biogeoquimicos (carbono,
hidrogénio e agua)
Sustentabilidade: dimensao

trans-

ambiental, econdmica e
social

- Neocolonialismo e
soberania  nacional e

politcas de  governo
(Politicas Bilaterais)
Esportes de aventura em
ambientes  naturais e
urbanos

Comunicacgéo e linguagem
- Oratéria: expressao oral e

corporal

- Géneros textuais:
informativo e
argumentativo

- Estatistica: Graficos e
tabela

- Proporcionalidade

- Probabilidade

- Progressdes

- Funcdo logaritmica e
exponencial

Fonte: Elaboracéo dos autores (2020).

5.4.6 Unidade Curricular Il - Alternativas energéticas

A unidade curricular “Alternativas energéticas” tem por objetivo refletir sobre
as fontes de energia em uso na sociedade atual, reconhecendo como, ao longo da
histéria, a humanidade construiu e modificou o ambiente para atender as suas
necessidades materiais. O uso de novas tecnologias e novos materiais é
apresentado como caminhos possiveis para a diversificacdo de fontes energéticas e

a selecéo adequada e consciente de fontes renovaveis e ndo renovaveis.
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Quadro 55 - Alternativas energéticas

Unidade Curricular Il

Alternativas energéticas

Carga horaria

50 h ou 75 h, a depender da matriz curricular em funcionamento na

escola

Eixos estruturantes

Habilidades das trilhas de
aprofundamento vinculadas as areas do
conhecimento

Objetos de conhecimento
vinculados as habilidades
das areas do
conhecimento

Investigacéo
cientifica:fazer e
pensar cientifico

Investigar problemas sobre as fontes,
formas, transformacdo e utilizacdo de
energia, o ambiente natural e tecnolégico,
utilizando conhecimentos das ciéncias, da
matematica e das linguagens.

Investigar e analisar dados estatisticos,
identificando a sua relevancia na aplicacéo
e representacdo de modelos matematicos
em alternativas energéticas.

Operar transformac¢des de unidades de
medidas necessarias a compreensao dos
dados aplicados nas hip6teses de solugdes
dos problemas ambientais.

Verificar e analisar as consequéncias da
utiizagdo das matrizes energéticas na
organizacdo da vida social e cultural das
comunidades tradicionais, a partir das
representacdes desses eventos nos meios
de comunicacéo, no cotidiano e na ciéncia.

Processos criativos:
fazer e pensar
criativo

Selecionar e mobilizar intencionalmente
recursos criativos e conhecimentos das
ciéncias, da matematica e das linguagens
para propor solugbes alternativas a
utilizagdo da matriz energética.

Explorar tecnologias digitais da informacéo
e comunicacdo, compreendendo seus
principios e funcionalidades, e utiliza-las de
modo ético, criativo, responsavel e
adequado a praticas de linguagem em
diferentes contextos.

Propor e testar solugbes éticas, estéticas,
criativas e inovadoras para solu¢des de
problemas ambientais, utilizando
conhecimentos das ciéncias, das
linguagens, considerando a aplicacéo de
modelos matematicos viaveis.

Criar espacos e ambientes digitais e/ou
presenciais que possibilitem a interacé@o
efetiva das comunidades afetadas pelas
fontes de matriz energética e a sociedade
civil/politica com o intuito de tornar estas

Energia ao longo da
Historia

Implicagbes sociais do
controle e utilizacdo da
Energia  Natural pelo
Homem ao longo da
Histéria - Do Dominio do
fogo as  Revolugdes
tecnoldgicas

Matriz energética no
contexto local, regional,
nacional e mundial
Fendbmenos Opticos
aplicados a distribui¢céo da
energia solar no planeta
Fontes de energia
convencionais e
alternativas;

Fontes renovaveis e néo-
renovaveis

Comparacdo energética
de diferentes
combustiveis

Utilizacdo da energia nos
diferentes  setores da
sociedade (percentual de
energia  utilizado  nos
transportes, inddstria,
comércio, residencial)

Eficiéncia energeética,
desenvolvimento X
sustentabilidade

Viabilidade econbmica e
impacto ambiental e social

de alternativas
energéticas

Politicas de estado
voltadas ao setor
energeético

Estatistica: analise de
dados
Funcbes de 1° grau:
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vozes representadas no processo de |relacdo entre grandezas
consolidacéo dos projetos. energéticas
Transformacdes de

Propor e testar estratégias de mediacéo e Unidades de Medidas

intervencdo, considerando os modelos

L2 . L Comunicacao e
Mediaca matematicos validados cientificamente, linqua em(';
Vediacao e para agdes individuais e/ou coletivas sobre guagem. ~
intervencéo Seminarios e discussoes

problemas socioculturais e ambientais. ) .
de contetdos de artigos

Promover eventos abertos a comunidade | cientificos  (andlise e
para discusséo, com base em argumentos | |ejtura critica)

cientificos, relacionados a alternativas e | producao/divulgagso
solugdes que contribuam para a | gjgital

consolidacdo de um desenvolvimento
sustentavel e economicamente viavel.

sociocultural:
convivéncia e
atuacdo sociocultural
e ambiental

Desenvolver e  concretizar  projetos
pessoais, utilizando conhecimentos
cientificos e matematicos aplicados na
tomada de decisbes articuladas com o
Empreendedorismo: projeto de vida, considerando as diversas
autoconhecimento e tecnologias disponiveis e o0s impactos
projeto de vida socioambientais.

Desenvolver estudos de viabilidade local
para a instalagdo de cooperativas e
espacos de educagdo ambiental e
sustentabilidade.

Fonte: Elaboracgdo dos autores (2020).

5.4.7 Unidade Curricular Ill - Eu, n6s e as escolhas

Nesta trilha, os objetos do conhecimento levam os(as) estudantes a refletir
sobre o contexto socioambiental, propondo solucdes para problemas encontrados,
partindo de um olhar da realidade local, identificando alternativas para escolhas
sustentaveis. Tem-se como objetivo desenvolver habilidades que permitam aos(as)
estudantes ter uma visdo local e do mundo, refletindo e tomando decisdes para agir

nas mais diversas situacoes.

Quadro 55 - Eu, nés e as escolhas

Unidade Curricular Ill | Eu, nés e as escolhas

Carga horéria 50 h ou 75 h, a depender da matriz curricular
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Eixos estruturantes

Habilidades das trilhas de aprofundamento
vinculadas as areas do conhecimento

Objetos de
conhecimento
vinculados as

habilidades das areas do
conhecimento

Investigacéo
Cientifica: fazer e
pensar cientifico

- Investigar e analisar, com base em dados
estatisticos, variaveis que interferem nas
andlises  socioambientais, considerando
fendmenos de natureza cientifica, social,
profissional, cultural, identificando os
diversos pontos de vista e posicionando-se
mediante argumentacao.

- Avaliar o impacto das tecnologias digitais da
informacdo e comunicacdo na formacédo do
sujeito e em suas praticas sociais, para fazer
uso critico dessa midia em praticas de
selecdo, compreensdo e producdo de
discursos em ambiente digital.

- Analisar nos textos 0s posicionamentos
assumidos, os movimentos argumentativos e
0s argumentos utilizados para sustenta-los,
para avaliar sua forca e eficacia, e
posicionar-se criticamente diante da questao
discutida e/ou dos argumentos utilizados,
recorrendo  aos mecanismos linguisticos
necessarios.

- Utilizar informacdes, conhecimentos e ideias
resultantes de investigacdes cientificas para
criar ou propor solugbes relacionadas as
guestdes ambientais.

Processos Criativos:

- Selecionar e mobilizar recursos criativos,
relacionados & matemética, para resolver
problemas de natureza diversa, incluindo
agueles que permitam a produgédo de novos
conhecimentos.

- Utilizar as diversas linguagens cientificas em
diferentes contextos, valorizando-as como
fendbmeno social, cultural, histérico, variavel,

fazer e  pensar | peterggéneo e sensivel aos contextos de
criativo
uso.

- Posicionar-se criticamente diante de diversas
visBes de mundo presentes nos discursos em
diferentes linguagens.

- Difundir novas ideias, propostas, obras ou
solugBes por meio de diferentes linguagens,
midias e plataformas, analégicas e digitais.

Mediacéo e | - Identificar e explicar questdes socioculturais
Intervencgéo e ambientais, selecionando e mobilizando
Sociocultural: conhecimentos das diferentes areas.
convivencia €] - Formular propostas, intervir e tomar
atuacdo sociocultural | gecisges que levem em conta o bem comum
e ambiental a consciéncia

e os Direitos Humanos,

Cidades sustentaveis

- Impactos da acédo
antrépica nos
ambientes

- Consequéncias da
urbanizacao e
construcoes
sustentaveis

- Modelos de \vida

sustentaveis
(modernos e antigos)

- Mobilidade e

planejamento urbano
- Saneamento basico
(tratamento de
residuos soélidos e
liquidos)

- Hidrodinamica:
escoamento de fluidos,
equacao da
continuidade,
viscosidade de fluidos,
modelos
hidrodindmicos

Consumo Consciente
-Desenvolvimento

sustentavel: escolhas
sustentaveis; producéo
de alimentos

agroecoldégicos;
reciclagem e descarte
de residuos

Politicas Publicas

- Areas de protecdo
ambiental: contexto
histérico

- Mecanizacao do sistema
de produgéo
- Ambiente de trabalho:

Comissédo Interna de
Protecdo de Acidentes
(CIPA), leis

trabalhistas,
sustentabilidade,

juventudes e as
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socioambiental e o consumo responsavel
em ambito local, regional e global.

- Selecionar e mobilizar intencionalmente
conhecimentos e recursos cientificos para
propor agbes individuais e/ou coletivas de
mediacgédo e intervencao sustentaveis.

Empreendedorismo:
autoconhecimento e
projeto de vida

- Compreender o desenvolvimento mental por
meio do estudo das sensacdes e percepcdes
na plasticidade cerebral para otimizar os
processos de aprendizagem.

- Avaliar e desenvolver projetos produtivos
voltados ao desenvolvimento sustentavel,
utiizando tecnologias, conhecimentos e
linguagens cientificas, articuladas com o
projeto de vida.

- Vivenciar préticas corporais e significa-las
em seu projeto de vida, como forma de
autoconhecimento, autocuidado com o corpo
e com a saude, socializacdo e
entretenimento.

- Utilizar estratégias de planejamento,
organizacdo e empreendedorismo, para
estabelecer e adaptar metas, realizando
projetos pessoais e produtivos.

relacdes trabalho

Eu e as Escolhas

Sustentaveis

- Neuroplasticidade do
cérebro, multiplas
inteligéncias,
estimulacdo sensorial
e nocdes de como o
cérebro aprende,
classificacédo das
memoérias, quimica e
fisica envolvidas nas
funcdes neurais, tipos
de células do sistema

nervoso e suas
funcionalidades
(Neurociéncia)
- Corpo e saude:

escolhas saudaveis
Reconhecimento do

outro

- Intervencéo
participagéo
democrética, cidadania

- Profissbes em face das
novas demandas

- Arte contemporanea e
sustentabilidade

social,

Comunicacéao e
linguagem
- Campo jornalistico:

midias e préticas da
cultura digital

- Géneros textuais

- Estudos literéarios:
modernismo e realismo

- Movimento e
expressao corporal

- Estatistica: coleta e
analise/graficos,
tabelas com ou sem a
utilizac@o de planilhas
eletrbnicas

Fonte: Elaboracéo dos autores (2020).

5.4.8 Orienta¢gfes metodolégicas

Entre os objetos do conhecimento da trilha, estdo o entendimento dos

processos mentais envolvidos na aprendizagem, as mudltiplas inteligéncias e o
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autoconhecimento, com o propdsito de promover a aprendizagem significativa de
conceitos e consequente desenvolvimento. Considera-se a necessidade de o/a
estudante ter um papel critico e ativo nos processos educativos e interesse em
incorporar novos conhecimentos cientificos a sua estrutura cognitiva. A Proposta
Curricular de Santa Catarina reconhece a influéncia dos conhecimentos prévios na

aprendizagem dos conceitos:

[...] com ag¢Bes de educacdo integral [...] de praticas que se renovem e sejam
mediadas pelo entorno histérico, social e cultural, nas quais se reconhecam
seus conhecimentos prévios como ponto de partida, permitindo a instauragéo
de aprendizagens e Vvivéncias que sustentem a organizacdo de
compreensdes e, pela generalizacdo dos conceitos, amparem novas
aprendizagens (SANTA CATARINA, 2014 p. 43).

Para considerar o entorno histérico, cultural e social, as trilhas de
aprofundamento foram elaboradas em torno de um tema, com a proposta de
aprofundar os conhecimentos de diversos componentes curriculares de forma

integrada.

Uma possivel metodologia para o desenvolvimento da trilha é a educacéo
por projetos interdisciplinares, a partir de situacbes-problema. O estudo e a
representacdo de um problema, ou fendbmeno, organizado por meio de projetos,
requerem a interacdo entre 0s componentes curriculares para alcancar a
compreensao de um uma situacdo real, complexa, contextualizada e de interesse
dos(as) estudantes (FOUREZ, MAINGAIN, DUFOUR, 2008).

Este tipo de atividade possibilita que os jovens vivenciem a construcao de
conhecimentos, sendo os projetos a forma de estabelecer uma relacdo entre os
conceitos cientificos e a sociedade, tornando o/a estudante protagonista e
possibilitando a sua participacdo ativa na comunidade. Além deste fato, permite
também o desenvolvimento de aprendizagens colaborativas, contribuindo para a
promocao do trabalho coletivo, fortalecendo as relagdes sociais, 0 respeito mutuo e
o desenvolvimento pessoal. Os projetos podem prever a elaboragcédo de producdes,
pelos(as) estudantes, como: materiais de divulgacdo cientifica, eventos abertos a
comunidade, videos, jogos, cartazes, textos, sites, materiais para midias sociais,

entre outros.
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Do mesmo modo, a problematizagdo convida o jovem a “aprender a
aprender”, cabendo ao professor promover boas perguntas, levando os/as
estudantes a refletir e elaborar novas conexdes, construindo, assim, seu
conhecimento. Para Delizoicov (2001), problematizar implica a escolha e a
formulacdo de um problema que seja significativo para o(a) estudante, cuja solucéo
exija um conhecimento que para ele seja inédito. E também um processo pelo qual o

professor

[...] apreende o conhecimento prévio dos alunos, promove a sua discussao
em sala de aula, com a finalidade de localizar as possiveis contradices e
limitacdes dos conhecimentos que vao sendo explicitados pelos estudantes,
ou seja, questiona-os também (DELIZOICQV, 2001, p. 133).

Alinhando-se com a BNCC, as atividades investigativas ganham destaque
como ferramenta metodoldgica, de forma a favorecer a participacéo e o estimulo dos
jovens, contribuindo para a construcdo de seus projetos de vida. Estas atividades
ndo se reduzem a experimentos realizados em laboratério. A investigacao pode ser
realizada a partir de um problema do cotidiano, de questdes sociocientificas ou
socioambientais (STRIEDER; WATANABE, 2018). O ensino por investigacdo pode
ter objetivos diversos, como: a aprendizagem de conceitos cientificos e aspectos de
sua construcdo; o desenvolvimento de atitudes cientificas ou, ainda, a compreensao

e a participacdo no mundo contemporaneo.

Para Carvalho (2018), nas atividades investigativas é preciso ter clareza dos
objetivos e do grau de liberdade intelectual que sera dado aos(as) estudantes. Em
aulas de laboratério aberto, por exemplo, no qual os(as) estudantes tém uma
liberdade maior, eles/elas pensam o problema, hipéteses, plano de trabalho, obtém
os dados e elaboram as conclusdes. O professor também pode propor o problema e
solicitar que levantem hip6teses, facam o plano de trabalho, obtenham os dados e
elaborem as conclusdes. A investigacado aplica-se a pesquisas de campo ou a

pesquisas teoricas nas diferentes areas do conhecimento.

Para a efetivacao da trilha, é primordial o planejamento entre os professores
dos componentes curriculares das diversas areas. Nesse planejamento, é
importante considerar que os(as) estudantes estejam situados/as no centro do

processo, sendo agentes ativos e participativos de sua aprendizagem. O professor,
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por sua vez, tem o papel de orientador e mediador. Portanto, professor e estudante
se afastam da posicdo de consumidores de conhecimento, métodos e tecnologias e

se tornam protagonistas.

AVALIACAO

A avaliacdo se constitui em elemento fundamental no processo de ensino e
aprendizagem. Por meio dela, é possivel acompanhar o desenvolvimento dos(as)
estudantes, organizando elementos para a sequéncia do trabalho pedagdgico. De
acordo com a Proposta Curricular de Santa Catarina (SANTA CATARINA, 2014) e a
Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018a), a avaliagdo permite acompanhar
0 processo de ensino e aprendizagem e orientar a tomada de decisdo quanto ao

desenvolvimento das atividades de ensino.

E importante considerar a opinido do estudante como forma de se detectar e
compreender suas caréncias e dificuldades. O professor deve estar ciente de que
cada estudante é produto do meio em que vive, tendo, cada um, uma bagagem

diferente, propiciada por tal meio e, portanto, uma visdo de mundo Unica.

A avaliacdo diagnéstica, processual, formativa, mediadora e integral tem
como base o desenvolvimento das competéncias e habilidades e o aprofundamento
dos conhecimentos. A avaliagdo formativa permite identificar os progressos na
aprendizagem. O/a estudante pode dizer ao professor onde tem duvidas, buscar
auxilio dos colegas e do professor, lembrando a importancia da interacéo social para
o desenvolvimento das funcdes psicolégicas superiores. Nas producdes dos(as)
estudantes, especialmente nas que envolvem produtos de projetos interdisciplinares
ou atividades de investigacdo, a avaliacdo recursiva (MOREIRA, 2010) pode se
destacar, permitindo a eles/elas refazer as tarefas avaliativas até atingir o nivel

desejado.

Sao varios os instrumentos avaliativos que podem ser utilizados. Dentre
estes, podemos citar: projeto de pesquisa; relatérios; estudo de textos; producgéo
audiovisual; producdo textual; mapa mental ou conceitual; debates/seminarios;
simulacdes; jogos; experimentos; producdo de painéis e maquetes e enquetes.

Recomenda-se, quando possivel, que a avaliagcéo seja integrada entre as areas.
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Com esta trilha, espera-se que o desenvolvimento integral e o protagonismo
dos sujeitos proporcionem conhecimentos sélidos e consistentes, de modo a ampliar
o leque de escolha dos(as) estudantes e possibilitar a sua insercdo critica na

sociedade contemporanea.
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Perfil docente:

O corpo docente serda composto por professores habilitados, com formacao
especifica nos componentes da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e
Linguagens e suas tecnologias, com cargas proporcionais. Além dos conhecimentos
especificos, é importante a experiéncia cultural plural, articulada com a escola e a
comunidade. Almeja-se um perfil investigativo e uma postura que enfatize a
mediacao colaborativa, na promoc¢do de espacos de empatia, inclusdo e respeito,
que se oponham a quaisquer comportamentos que promovam atos racistas, sexistas
e xenofdbicos.

Para compor essa trilha, serdo necessarios os seguintes profissionais:

Area Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas:

e Profissional do componente Filosofia: 2 aulas ou 3 aulas , a depender da
matriz curricular em funcionamento na Unidade Escolar.

e Profissional do componente Geografia: 2 aulas em todas as matrizes
curriculares.

e Profissional do componente Histéria: 2 aulas em todas as matrizes
curriculares.

e Profissional do componente Sociologia: 2 aulas em todas as matrizes
curriculares.

Area Linguagens e suas tecnologias:

e Profissional do componente Arte: 1 aula ou 2 aulas , a depender da matriz
curricular em funcionamento na Unidade Escolar.

e Profissional do componente Lingua Portuguesa: 1 aula ou 2 aulas, a
depender da matriz curricular em funcionamento na Unidade Escolar.

e Profissional do componente Educacéo Fisica: Oh ou 1 aula, a depender da
matriz curricular em funcionamento na Unidade Escolar.

e Profissional do componente Lingua Portuguesa: Oh ou 1 aula, a depender da
matriz curricular em funcionamento na Unidade Escolar.

Introducéo

A trilha integrada “Atelier do Territério Catarinense: Identidades, Pluralidades
e Diversidades” remete as expressdes que se comunicam e provocam um continuo
movimento de entrecruzamentos, com potencial para subsidiar as juventudes em

suas inquietacdes, frente ao mundo em constante transformacédo, demarcado pela
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intensificacdo da vida e a complexificacdo das relagbes sociais, culturais,

ambientais, econdmicas, politicas, filosoficas, estéticas e religiosas.

Associa-se ao tema o vocabulo tomado de empréstimo do outro, do
estrangeiro, qual seja, Atelier, que designa o espaco no qual o artifice materializa a
criatividade, suas descobertas e torna palpavel sua arte. Situacdo analoga ao dessa
trilha, que remete ao espaco no qual as diversidades, as pluralidades e as
identidades sédo fundamentais para a problematizacdo, a (des)construcdo, a
(re)elaboragéo de conhecimentos, entendimentos de mundo, do(s) outros(s) e das
singularidades que cercam os/as estudantes, norteando-os(as) em suas acbes e

decisBes no ambito de sua vida familiar, social e profissional.

Por isso, as palavras diversidade, pluralidade e identidade provocam, uma
vez que elas se imbricam, ndo se deixam aprisionar tdo facilmente num conceito
pronto, acabado. Existem em estreita relacdo reciproca. Entdo, parece conveniente
evidenciar o0 que essa correspondéncia mutua comunica, ou seja, que a diversidade
a qual se refere nessa trilha é aquela que acolhe os sujeitos plurais, oriundos de
géneros, regides, condi¢cdes sociais, geragdes e etnias distintas. Sujeitos sempre em
construcdo, inacabados, que possuem ndo uma unica identidade, mas podem
amalgamar varias, que se constituem com e no compartilhamento de experiéncias
coletivas variadas, sem o pressuposto de uma ancestralidade comum; que nao
aceitam nenhuma forma de excluséo, violéncia, preconceito e discriminagédo; que
debatem e enfrentam o machismo, o sexismo, o racismo, a homofobia, a xenofobia e

as desigualdades sociais.

Neste sentido, esta trilha vai ao encontro das propostas curriculares das
areas das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e das Linguagens, e suas
tecnologias, dialogando a partir de suas proprias perspectivas e arcaboucos
tedricos, integrando a elaboracdo do conhecimento na tematica suscitada. As
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, por meio de seus componentes Filosofia,
Geografia, Historia e Sociologia, concebem a identidade, a pluralidade e a
diversidade como seus objetos de conhecimento, com os quais se compreendem 0s
seres humanos como sujeitos historicos nas relagdes que estabelecem entre si e 0
ambiente. As Linguagens, e suas tecnologias, por meio da Lingua Portuguesa, das

Artes, da Educacgdo Fisica e da Lingua Estrangeira encontram nestas categorias
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terreno fértil, uma vez que implicam a compreenséo das praticas de linguagem em
suas multiplas dimensdes, inclusive de ordem étnico-racial, da sexualidade,
geracionais, de direitos humanos e do ambiente. Estas areas, assim, reconhecem as
diversidades e as contribuicbes das diferentes culturas e etnias, alinhando-se as
Leis n° 10.639/2003 (BRASIL, 2003) e n°® 11.645/2008 (BRASIL, 2008), e com a
Resolugdo CNE/CEB 3/2018. Assim, estas areas possibilitam o reconhecimento das
diversidades como principio educativo, tal qual ja preconizava a Proposta Curricular
de Santa Catarina (SANTA CATARINA, 2014), principio fundamental da sociedade

democratica.

Como se observa, abre-se um leque de possibilidades que podem ser
discutidas com os(as) estudantes e que remetem a tantos outros caminhos/trilhas
possiveis de serem percorridos.* Diante disso, valoriza-se as visdes de mundo, as
experiéncias histéricas e as contribuicdes dos diferentes povos que formam a
sociedade catarinense. Assuntos a serem abordados nas unidades intituladas:
Minha morada, tua morada, nossa morada; Discursos publicos e privados nas
esferas da justica social e da diversidade como direito humano; Povos originérios e
conflitos por terra e territbrio em Santa Catarina: guarani, kaingang e
xokleng/laklan®; Reconhecimento e respeito as identidades e diversidades humanas
e suas territorialidades: comunidades originarias de povos indigenas, comunidades
de origem afro, quilombolas, caboclos, migrantes/emigrantes, entre outros, em Santa

Catarina.

Cumpre nelas questionar os padrdes escolhidos por alguns grupos étnicos
como mais privilegiados. Convoca a observar o0s equivocos decorrentes de
processos de valorizacdo de uns e desprestigio de outros. Para tanto, € fundamental
uma educacédo imbuida de uma perspectiva intercultural de abordagem curricular, na
qual a diversidade étnico-racial catarinense - que compreende os grupos indigenas
guaranis, kaingang e xokleng/laklan®, as comunidades de origem afro, quilombolas,
os caboclos, mesticos, ciganos, e outros mais, além dos processos novos e velhos

de imigracdo e migracéo -, se torna o mote. Nessa configuracdo, a escola assume

* O recorte nao possui a intencdo de fragmentar questdes que remetem a movimentos e grupos
sociais que demandam politicas de inclusdo social tais como criancas, adolescentes, mulheres,
pessoas idosas, lésbicas, gays, bissexuais, travestis, transexuais, pessoas com deficiéncia, ciganos,
ribeirinhos, varzanteiros, pescadores, mas que efetivem escolhas e se facam intersecc¢fes, levando
em consideracgéo o contexto escolar.
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“‘que €, também, um universo de construcdo da identidade étnica e se reconhece
como um dos primeiros espacos sociais que os(as) estudantes acessam depois da
familia e no qual interagem com outros modos de ser etnicamente” (VIEIRA, 2009, p.
145-146).

A reflexdo que deve ser feita, passa pelo entendimento e a importancia dos
arranjos multiculturais e interculturais. Ha que se ter em mente que, na
multiculturalidade, se reconhece a necessidade do convivio entre a diversidade e a
multiplicidade de diferentes “comunidades culturais” (HALL, 2003), de forma que as
identidades desses diferentes grupos ndo sejam subtraidas, mas, sim, estimuladas e

positivadas.

Ja no que concerne a interculturalidade, tem-se que, com o reconhecimento,
a tolerancia das diferencas e a interacédo de diferentes grupos, ocorre a necessidade
de que sejam tecidas novas relagdes sociais, baseadas na igualdade de dialogo
entre 0s grupos, considerando a participacdo, as racionalidades e os valores de
outras culturas. Neste sentido, ha que se prover um espaco de respeito entre todos,
sem que lhes sejam imputados modos especificos de existéncia. Da mesma forma,
trazer para o debate tematicas relacionadas as histérias e as culturas indigenas,
africanas, quilombolas, imigrantes/migrantes, entre outros, como antitese da nocao
de um modelo escolar Unico, que traz em seu discurso e em sua organizacado a
perspectiva equivocada de uma identidade cultural brasileira Unica. Por isso, faz-se
necessario trazer propostas educativas que tomem por base a pluralidade étnica

existente no territério catarinense.

5.5.2 Objetivos da Trilha Integrada

O objetivo geral da trilha “Atelier do Territério Catarinense: Identidades,
Pluralidades e Diversidades” é compreender a diversidade no territorio catarinense

na esfera social e na cultural.

Como obijetivos especificos, tém-se:

a) identificar as bases culturais e territoriais dos descendentes de africanos e
dos povos indigenas guarani, kaingang e xokleng/lakland, em suas formas
especificas de organizacao;
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5.5.3

b)

c)

d)

f)
g)

h)

identificar as diferentes versdes historiograficas da historia social, politica,
econOmica e cultural de Santa Catarina;

conhecer as expressdes culturais e identitarias usadas pelos diversos
grupos étnicos pertencentes ao territorio catarinense, aprofundando-as a
partir do dialogo intercultural na perspectiva da concepcéo histérica de
mundo;

conhecer dos elementos identitarios: lingua, cultura, organizacdo social,
religiosidade, modos de ser e de viver dos povos que compdem a
sociedade catarinense, compreendendo a coexisténcia da multiplicidade
étnica que caracteriza a diversidade humana;

compreender as diferentes formas de percepgdo da realidade, da
organizagdo social e as manifestacdes culturais decorrentes das
diversidades étnicas constituidas ao longo da historia;

estabelecer relacbes entre o0 conhecimento cientifico e os saberes
tradicionais produzidos por diferentes culturas;

conhecer o0s processos historicos que produziram exclusbes e
desigualdades no tratamento humano;

construir um espago social com equidade, reconhecimento e respeito das
diferencas culturais étnicas para dirimir todas as formas de discriminacgéo,
especialmente o racismo e a xenofobia, a partir do conhecimento das
dindmicas histoéricas sociais que criaram as desigualdades.

Unidades Curriculares da Trilha De Aprofundamento:

Unidade Curricular | - Minha morada, tua morada, nossa morada

Unidade Curricular Il - Discursos publicos e privados nas esferas da justica

social e da diversidade como direito humano

Unidade Curricular Ill- Povos originarios e conflitos por terra e territério em

Santa Catarina: guarani, kaingang e xokleng/laklan®

Unidade Curricular IV — Reconhecimento, e respeito a elas, das identidades e

diversidades humanas e suas territorialidades: comunidades originarias de

povos indigenas, comunidades de origem afro, quilombolas, caboclos,

migrantes/emigrantes, entre outros, em Santa Catarina.
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5.5.4 Organizacao das unidades curriculares da trilha de aprofundamento

Unidade curricular I: Minha morada, tua morada, nossa morada

Nesta unidade sdo apresentados objetos de conhecimento que possibilitam
ao/a estudante compreender-se como sujeito histérico em seu lugar de vivéncia.
Almeja-se uma abordagem de conteudos que pressupdem o reconhecimento e o
respeito das diferencas pessoais, grupais ou culturais sem reduzi-las a compreensao
de um eu. Problematizam-se processos de homogeneizacdo das diferentes
identidades, compreendendo, assim, que as relagbes socioculturais constituem os
sujeitos historicos nas organizacdes de suas vidas sociais e politicas, nas suas
relacGes com o ambiente e com outros grupos, na producédo e reproducdo de suas
existéncias. Nesta unidade, ganham destaque as constru¢cdes, as moradas e as
moradias, o patriménio histérico alimentar, cultural, artistico e religioso, que devem
ser tratados pela escola como saberes necessarios a compreensdo das identidades

das juventudes catarinenses.

Unidade Curricular II: Discursos publicos e privados nas esferas da justica
social e da diversidade como direito humano

Nesta unidade, sdo apresentados objetos de conhecimento que visam a
contribuir para a insercdo do(a) estudante no exercicio da cidadania, percebendo
esta acdo como participacdo ativa, ou seja, desnaturalizada, consciente,
responsavel e transformadora do contexto local e global. Espera-se, assim, que o/a
estudante se torne capaz de identificar as violéncias (simbdlicas e ndo simbdlicas) e
0s esteredtipos presentes em diversos discursos publicos e/ou privados, adotando
uma postura de repulsa frente a discursos racistas, xenofébicos e tantos outros
preconceitos. No esteio das atividades, destacamos a importancia de discussoes e
conhecimentos acerca das legislacdes resultantes do engajamento dos indigenas,
das comunidades de origem afro, de quilombolas, em ambito federal, estadual e
municipal. Além disso, que sejam evidenciadas producdes artistico-literarias, na

promocéao da visibilidade de autores(as) locais, regionais e estaduais.
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Unidade Curricular 1ll: Povos originarios e conflitos por terra e territorio em
Santa Catarina: guarani, kaingang e xokleng/lakland

Nesta unidade, sdo apresentados objetos de conhecimento que enfocam os
povos originarios guarani, kaingang e xokleng/lakland, historicamente dizimados e
que permanecem invisibilizados ou tomados como figuras folcloricas do passado,
desenvolvendo-se nos(as) estudantes uma perspectiva de positivagdo das
identidades indigenas, ndo somente como uma outra cultura a fazer parte de uma
“mescla transitéria”. Ambiciona-se que conhecam os modos de esses povos verem
e serem no mundo, que conhecam a existéncia de uma outra ética, de uma outra
moral e de formas diferentes de resolucdo dos problemas e conflitos cotidianos,
constitutivos do capital cultural desses povos de matriz filoséfica amerindia. Mais do
gue isso, que problematizem toda e qualquer manifestacdo eurocéntrica na
producdo e escolha dos conhecimentos em todas as areas. Isso diz respeito aos
processos de hierarquizagao que se estabelecem entre o que é o “normal” e o que é
o “diverso” nas escolhas metodoldgicas, bem como no material didatico, em que a
representacdo amazonica, silvicola e quinhentista obscurece a presenca indigena

em territério catarinense e em outros territérios brasileiros.

Unidade Curricular 1V: Reconhecimento e respeito as identidades e
diversidades humanas e suas territorialidades: comunidades originarias de
povos indigenas, comunidades de origem afro, afro-brasileira, quilombolas,
caboclos, migrantes/emigrantes, entre outros, em Santa Catarina

Nesta unidade, sdo apresentados objetos de conhecimento que levam o/a
estudante a compreender que existem diversas formas de perceber o mundo,
remetendo as diferentes identidades constitutivas dos seres humanos, de suas
organizacdes sociais, etnias, nacionalidades, religiosidades, entre outras. Visa,
assim, a compreender a pluralidade e a diversidade étnicas presentes no territorio
catarinense, identificando formas plurais de organizacdo social e manifestacdes
culturais existentes, desde a chegada de outros povos a este estado. Defende-se,
sobretudo, o respeito e a construgdo de relagdes reciprocas por meio do didlogo
num movimento de aproximagdo, de conhecimento mutuo, de interacdo e

coexisténcia entre as diferentes culturas. As abordagens devem propiciar o
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conhecimento e a reflexdo ndo somente de festejos, mdusicas, dancas, jogos
oficializados e producdes artistico-literarias do canone, mas, principalmente, a
inclusdo de manifestagcbes marginalizadas, protagonizadas por indigenas, africanos
e afro-brasileiros, em um movimento de escuta de quem ali se expressa e 0 que
expressa. Sugere-se que se facam estudos acerca da influéncia africana, indigena e
do imigrante no vocabulario, na morfologia, na sintaxe, na fonologia e prondncia,

valorizando a diversidade linguistica.

Quadro 56 - Minha morada, tua morada, nossa morada

Unidade Curricular | Minha morada, tua morada, nossa morada

Carga horaria 35 h ou 55 h, a depender da matriz curricular em funcionamento na
unidade escolar

Habilidades da trilha | Habilidades das trilhas de | Objetos de
associadas aos eixos | aprofundamento vinculadas as areas | conhecimento
estruturantes do conhecimento vinculados as

habilidades das areas
do conhecimento

Investigacéo cientifica Identificar e explicitar as questfes |- Identidades individual
- Analisar, elaborar hipoteses, |[sobre o ser humano como sujeito e coletiva

formular e resolver |individual e coletivo, constituido por

problemas, resultante de |[diferentes culturas, linguagens, visbes

investigacdes cientificas, [de mundo, etnias e demais | — Conhecimento de sie
utilizando conhecimentos | interseccionalidades. do outro,

das diversas areas de corporeidade e
conhecimento, para criar | Mobilizar conhecimentos e recursos subjetividades

elou propor solucdes para |das praticas das linguagens propondo

problemas sociais diversos. acbes para o conhecimento de si e

conhecimento do outro na | — Reconhecimento e

Processos criativos corporeidade e subjetividades que alteridade

- Reconhecer como legitimas | comp&em os diferentes sujeitos e seus
as diferentes manifestacfes | modos de vida.

criativas, artisticas e — Sentimento de
culturais de distintos grupos | Analisar questdes sociais e culturais pertencimento e
étnicos, por meio de |(des)construindo o que estd posto em relacdo com a terra

vivéncias  presenciais e |um movimento de acolher, incorporar e
virtuais para ampliar a visdo |agregar valores importantes para si e

de mundo, sensibilidade, |para o outro. — Dinamicas
criticidade e criatividade. populacionais e
Propor agcbes de reconhecimento da formacao

- Refletir sobre seu proprio | alteridade nos lugares de vivéncia. socioecondémica do
desenvolvimento e sobre territorio catarinense
seus objetivos presentes e | Compreender 0s diferentes
futuros, reconhecendo e |sentimentos de pertencimento e de
respeitando as diferentes |relacdo com a terra, que prezam pela | — Lugares de vivéncia,
aspiracbes de vida, bem |[relacdo de cuidado, sustentabilidade e histérias familiares e
como as escolhas, esforcos | de respeito ao tempo da natureza. da comunidade

e acBes em relacdo a sua
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Mediacdo e

vida pessoal e cidada.

intervencéao

sociocultural

Promover capacidade de
identificar as atitudes e
padrées de comportamento
gue perpetuam o racismo e
a xenofobia. Desta forma,
atuar como agentes na
promocao do exercicio da
alteridade, diante das
formas sociais de exclusdo
dos diversos grupos étnicos,
e assim, tomar decisbes
conscientes, colaborativas e
responsaveis.

Analisar a influéncia dos fluxos
econdbmicos e populacionais na
formacdo socioecondmica e territorial
de Santa Catarina, compreendendo os
conflitos e as tensdes histdricas, em
diferentes temporalidades e
espacialidades.

Compreender os lugares de vivéncia e
em suas histérias familiares e/ou da
comunidade, elementos de distintas
culturas.

Identificar e comparar aspectos
culturais dos grupos sociais de seus
lugares de vivéncia, considerando o
campo e a cidade.

Identificar as caracteristicas
socioculturais observadas nos lugares
de vivéncias e suas transformacdes ao
longo do tempo historico.

Identificar a arquitetura e formas de
moradias existentes nos lugares de
vivéncia, percebendo-a em suas
diferencas, diversidades e também
desigualdades.

— Caracteristicas
socioculturais nos
lugares de vivéncia

— Moradias
catarinenses e sua
relacdo com a
cultura, tradicdo e
contextos
econbmicos

Unidade Curricular Il

Discursos publicos e privados nas esferas da justica social e

da diversidade como direito humano

Carga horaria

35 h ou 55 h, a depender da matriz curricular em funcionamento

na unidade escolar

Habilidades da trilha
associadas aos eixos
estruturantes

de
as

Habilidades das trilhas
aprofundamento  vinculadas
areas do conhecimento

Objetos de
conhecimento
vinculados as

habilidades das areas
do conhecimento

Investigacéao cientifica

-Analisar,

elaborar hipéteses,
formular e resolver
problemas, resultante de
investigacdes cientificas,
utilizando conhecimentos das
diversas areas de
conhecimento, para criar e
ou propor solugbes para
problemas sociais diversos.

Processos criativos

Reconhecer como legitimas
as diferentes manifestacbes
criativas, artisticas e culturais
de distintos grupos étnicos,
por meio de vivéncias
presenciais e virtuais para
ampliar a visdo de mundo,
sensibilidade, criticidade e

Desenvolver projetos utilizando as
praticas de linguagens para formular
propostas articuladas, que evidenciem
a cidadania consciente e responsavel.

Avaliar o exercicio da cidadania como
oportunidades de crescimento
individual e coletivo quando exercido
com consciéncia e responsabilidade,
constituintes indispensaveis da vida
ética.

Propor questdes que problematizem a
cidadania na participacdo ativa no
contexto de vivéncia.

Valorizar os processos que contribuem
para a formagdo de sujeitos éticos,
com vista ao respeito as praticas de
liberdade, cooperacdo, convivéncia

—Praticas de linguagens
em cidadania

—Exercicio da cidadania
e ética

—Linguagens,
esteredtipos e
preconceito

—Decolonialidade

—Respeito mutuo, justica
e solidariedade

—Politicas publicas:
participacdo direta e
indireta do cidad&o

—Direitos humanos e
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criatividade.

- Refletir sobre seu préprio
desenvolvimento e sobre
seus objetivos presentes e
futuros, reconhecendo e
respeitando as diferentes
aspiracbes de vida, bem
como as escolhas, esforgos e
acOes em relacdo a sua vida
pessoal e cidada.

Mediacdo e

sociocultural

- Promover capacidade de
identificar as atitudes e
padrées de comportamento
gue perpetuam o racismo e a
xenofobia. Desta forma, atuar
como agentes ha promocao
do exercicio da alteridade,
diante das formas sociais de
exclusdo dos diversos grupos
étnicos, e assim, tomar
decisbes conscientes,
colaborativas e responsaveis.

intervencao

democrética, solidariedade e

fraternidade.

Identificar nas diferentes linguas e
linguagens (imagéticas, gestuais e
multimodais) esteredtipos e
propagacdo do racismo, da xenofobia
de violéncia contra género, etnia,
geracdo, idade, classe, raga, idosos,
juventudes, lesionados/deficientes,
entre outros.

Promover momentos de reflexdo e
debate sobre a importancia do respeito
das crencas e posturas, politicas,
religiosas e espirituais, evitando
atitudes e pensamentos extremistas.

Compreender as identidades culturais
na sua complexidade, considerando-as
COMO Um processo em construgéo,
multiplo, n&o fixo e/ou central.

direitos individuais e

sociais

Unidade Curricular Il

Povos originarios e conflitos por terra e territério em Santa
Catarina: guarani, kaingang e xokleng/lakland

Carga horaria 35hou55h
Habilidades da trilha | Habilidades das trilhas de Objetos de
associadas aos eixos | aprofundamento vinculadas as conhecimento
estruturantes areas do conhecimento vinculados as
habilidades das
areas do

conhecimento

Investigacdo cientifica

-Investigar, analisar, elaborar e
testar hipéteses, formular e
resolver problemas, criando
solucbes a  partir dos
conhecimentos de diferentes
areas.

-Utilizar informacdes,
conhecimentos e  ideias
resultantes de investigacdes
cientificas para criar e ou
propor solucdes para
problemas sociais diversos

Processos criativos
- Reconhecer como legitimas

Conhecer e compreender a
importdncia da Histéria e Cultura
Indigena em Santa Catarina, bem
como a trajetdria dos povos Guarani,
Kaingang e Xokleng/Lakland até o
momento presente, que
historicamente foram invisibilizadas,
ou tomadas como figuras folcléricas
do passado.

Compreender que existe uma outra

ética, uma outra moral e formas
diferentes de resolucéo dos
problemas e conflitos cotidianos,

constitutivos do capital cultural dos
povos de matriz filoséfica amerindia;

Historicizar as proprias condicfes em

Histdria e Cultura
Indigena em Santa
Catarina: guarani,
kaingang e
xokleng/laklan®

Etica, moral e filosofia
amerindia

Representacdes dos
sujeitos indigenas

Identidades indigenas
Processos

hierarquicos e
reconhecimento
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as diferentes manifestacbes
criativas, artisticas e culturais
de distintos grupos étnicos,
por meio de Vvivéncias
presenciais e virtuais para
ampliar a visdo de mundo,

sensibilidade, criticidade e
criatividade.
Promover capacidade de

identificar as atitudes e
padrées de comportamento
gue perpetuam o racismo e a
xenofobia. Desta forma, atuar
como agentes na promocao
do exercicio da alteridade,
diante das formas sociais de
exclusao dos diversos grupos

étnicos, e assim, tomar
decisdes conscientes,
colaborativas e
responséveis."

Mediagdo e intervencéo

sociocultural

Refletir sobre seu proprio
desenvolvimento e sobre
seus objetivos presentes e
futuros, reconhecendo e
respeitando as diferentes
aspiracbes de vida, bem
como as escolhas, esforcos e
acOes em relacdo a sua vida
pessoal, profissional e cidad;

Empreendedorismo
- Perceber as diferentes formas

de empreender, seja no
campo do bem-viver social,
da cultura, das artes, da
economia, bem como das
guestdes espirituais e
religiosas, desvinculando tal
concepgao exclusivamente ao
mercado de trabalho.

gue se elaboraram as representagdes
dos sujeitos indigenas em Santa
Catarina diante da presenca de
imigrantes europeus, e que também
dizem respeito aos  processos
histéricos que nos constituiram como
nacao.

Desenvolver uma perspectiva de
positivagdo das identidades indigenas
e ndo somente como uma outra
cultura a fazer parte de uma “mescla
transitoria”.

Problematizar toda e qualquer
manifestacéo de processos
hierarquicos que estabelecem um
“‘normal”’, obscurecendo a presenga
dos povos  origindrios em territério
catarinense;

Reconhecer 0s  processos de
empreendedorismo  dos  sujeitos
indigenas em Santa Catarina na
perspectiva do etnodesenvolvimento.

Perceber a dimensdo dos principios
da reciprocidade, da fraternidade
entre as pessoas, da convivéncia e
respeito para com a natureza exercida
pelos povos indigenas - o Bem Viver -
como possibilidade de escolha para a
vida nos espacos urbanos,
assegurando a existéncia humana.

Reconhecer a histéria das culturas
indigenas, constitutivas da diversidade
e para 0 exercicio da cidadania,
considerando as territorialidades.

Promover acdes de combate as
atitudes e situacbes fomentadoras de
todo tipo de discriminacdo e injustica
social, em especial contra 0s sujeitos
indigenas.

Reconhecer e respeitar a presenca
das culturas indigenas no campo do
conhecimento cientifico, bem como
das demais producdes de
conhecimento.

Reconhecer produtos e/ou processos
criativos por meio de fruicdo, vivéncias
sobre a arte, arte literaria e cultura dos
povos indigenas.

Refletir sobre os debates acerca do
discurso e das representacbes da

Etnodesenvolvimento

Saberes, fazeres e
conhecimentos
indigenas;

Historia das culturas
indigenas,
diversidades e
cidadania

Combate a
discriminacdo e a
injustica social

Cientificidade nos
saberes e
conhecimentos dos
povos originarios
indigenas

Desconstrucéo do
modelo eurocéntrico
da Ciéncia, e incluséo
dos saberes cientificos
indigenas.
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conquista da América e as formas de
organizacdo dos indigenas e
europeus, e das resisténcias
indigenas considerando uma releitura
apresentada pela perspectiva
decolonial.

Unidade Curricular IV

Reconhecimento e respeito as identidades e diversidades
humanas e suas territorialidades: comunidades originarias de
povos indigenas, comunidades de origem afro, quilombolas,
os caboclos, migrantes/emigrantes, entre outros, em Santa

Catarina

Carga horaria

55 h ou 75 h, a depender da matriz curricular em funcionamento

na unidade escolar

Habilidades da trilha
associadas aos eixos
estruturantes

Habilidades das trilhas de
aprofundamento vinculadas as
areas do conhecimento

Objetos de
conhecimento
vinculados as

habilidades das areas
do conhecimento

Investigacéo cientifica

-Investigar, analisar, elaborar e
testar hipoteses, formular e
resolver problemas, criando
solugbes a  partir dos
conhecimentos de diferentes
areas.

-Utilizar informacdes,
conhecimentos e ideias
resultantes de investigacdes
cientificas para criar e ou
propor solucdes para
problemas sociais diversos

Processos criativos

- Reconhecer como legitimas
as diferentes manifestacdes
criativas, artisticas e culturais
de distintos grupos étnicos,
por meio de vivéncias
presenciais e virtuais para
ampliar a visdo de mundo,

sensibilidade, criticidade e
criatividade.
- Promover capacidade de

identificar as atitudes e
padrdes de comportamento
gue perpetuam o racismo e a
xenofobia. Desta forma, atuar
como agentes na pPromocao
do exercicio da alteridade,
diante das formas sociais de
exclusdo dos diversos grupos
étnicos, e assim, tomar
decisOes conscientes,

Compreender a diversidade como
caracteristica dos individuos,
percebendo como diversos em suas
experiéncias de vida histéricas e
culturais e em suas identidades,
considerando organizagfes sociais,
etnias, nacionalidades, religiosidades,
entre outras.

Entender que as relacdes
socioculturais constituem o0s sujeitos
histéricos, nas organizacdes de suas
vidas sociais e politicas, nas suas
relacbes com o0 ambiente e com
outros grupos, na producdo e
reproducao de suas existéncias.

Compreender a pluralidade e a
diversidade no territério catarinense,
identificando as plurais formas de
percepcao da realidade, da
organizacdo social e manifestacfes
culturais e seus diferentes sujeitos
histéricos.

Investigar, sistematizar e descrever,
por meio de mdltiplas linguagens
(corporal, oral, escrita, audiovisual),
as brincadeiras e os jogos e festas
populares de matriz indigena e
africanas e dos imigrantes e
migrantes, dos caboclos quilombola,
reconhecendo, a importancia desse
patriménio histérico-cultural na
preservacdo das diferentes culturas.

Reconhecer as diferentes formas de
empreendedorismo dos povos

—Diversidade e
identidades

—ldentidades e cultura

—Pluralidade e
diversidade no territério
catarinense

—Jogos, brincadeiras, arte
e festividades populares
como patriménio
histérico-cultural

—Empreendedorismo
—Territério e narrativa

—Desigualdades e
racismo estrutural

—Identidades e
diversidades
catarinenses

—Direitos Humanos e
formag&o intercultural

—Histéria da Arte de
matriz africano, afro-
brasileira/ catarinense e
indigena

—Contestado e territério

— Combate ao racismo e
xenofobia
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colaborativas e
responsaveis."

Mediacgéo e
sociocultural
- Refletir sobre seu préprio
desenvolvimento e  sobre
seus objetivos presentes e
futuros, reconhecendo e
respeitando as diferentes
aspiracbes de vida, bem
como as escolhas, esforgos e
aclGes em relacdo a sua vida
pessoal, profissional e cidada.

intervencao

Empreendedorismo

- Perceber as diferentes formas
de empreender, seja no
campo do bem-viver social,
da cultura, das artes, da
economia, bem como das
questdes espirituais e
religiosas, desvinculando tal
concepcao exclusivamente ao
mercado de trabalho.

catarinenses.

Perceber as diferentes relagbes que
se estabelecem com os territérios e
as narrativas sobre estes.

Identificar, reconhecer e compreender
as identidades no ambito das
diversidades das matrizes histérica e

culturais catarinenses (povos
originarios, afro-brasileiros,
quilombolas, entre outros),

considerando o multiculturalismo nas
suas historicidades e territorialidades.

Compreender os Direitos Humanos
para a formacdo intercultural,
percebendo as singularidades e
diversidade dos sujeitos histéricos e
grupos sociais, inclusive por meio das
perspectivas  decolonizantes, nas
diversas escalas.

Conhecer e valorizar o patriménio
cultural, material e imaterial, das
culturas no territério catarinense,
incluindo as diversas matrizes
indigenas, africanas e europeias, de
diferentes épocas, favorecendo a
construgdo de  vocabuldrio e
repertério relativos as diferentes
linguagens artisticas.

Compreender a disputa territorial do
Contestado em Santa Catarina com
seus desdobramentos pés movimento
do Contestado (territorial, social,
econdmico, politico).

Reconhecer e valorizar os diferentes
grupos étnicos para uma educacéo de
combate ao racismo e a xenofobia e
refletir r sobre o Impacto da ciéncia na
vida social, nas relagdes étnico
raciais;

Identificar e descrever territorios
étnico culturais existentes no Brasil,
tais como terras indigenas e de
comunidades remanescentes de
quilombos, reconhecendo a
legitimidade da demarcacdo desses
territorios.

Reconhecer, valorizar e respeitar as
manifestagbes da cultura corporal e
de movimento das diferentes etnias
do territdrio catarinense.

Quilombos e terras
indigenas

Manifestacdes
culturais e corpo

Diversidade
linguistica:
plurilinguismo em
territério catarinense

Luta pela terra
Terra como direito
Eurocentrismo e
histéria de Santa

Catarina

Diversidade
etnocultural
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Reconhecer as linguas e seu
importante papel na constituicdo da
identidade, 0s processos de
cooficializacdo dessas linguas e os
discursos e praticas preconceituosas
e discriminatérias em relacéo a estas.

Compreender as  desigualdades
sociais e a luta pela terra dos
indigenas, dos quilombolas e dos
camponeses, no territério catarinense.

Reconhecer as territorialidades dos
povos indigenas, das comunidades
remanescentes

de quilombos, povos das florestas e
do cerrado, de ribeirinhos e caicaras,
do campo e da cidade, como direitos
legais dessas comunidades.

Compreender a desconstrucdo da
histdria catarinense eurocentrada e a
adocdo de um viés decolonial com os
estudos dos quilombos, e das
tradicbes africanas e afro-
catarinenses.

Conhecer e analisar a diversidade do
patriménio etnocultural e reconhecer
a diversidade cultural como um direito
dos povos e dos individuos e
elemento como fortalecimento da
democracia.

Fonte: Elaboracdo dos autores (2020).

5.5.6 Orienta¢gfes metodoldgicas

A sociedade esta sempre em transformacado, principalmente nas diferentes
formas de comunicacdo, relacionamentos e organizacdo espacial, e essas
mudancas se refletem na escola, principalmente pelas diferentes formas com que
estamos nos relacionando, comunicando e organizando espacialmente. Os(as)
estudantes do ensino médio também estdo experimentando esta realidade,
principalmente com o acesso as Tecnologias Digitais de Informacédo e Comunicagéo
(TDICs), que permitem a conexdao com diversas informacdes e levar a assumir
posicionamentos em varios contextos na sociedade. No processo educacional, as
TDICs, a realidade do/a estudante, da comunidade escolar e das diversas
dimensdes escalares das acOes da sociedade estdo demandando uma

aprendizagem ampla e aprofundada, conforme o0s avan¢cos das pesquisas em
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Psicologia, Neurociéncia e Educacdo. Uma das estratégias educacionais que podem
atender a esta demanda séo as metodologias ativas, fundamentadas em diferentes
abordagens tedricas, que tém por objetivo provocar nos(as) estudantes um
aprendizado de forma autbnoma e participativa, utilizando-se de situacfes reais,
problematizando um estudo de caso, permitindo refletir e tomar iniciativas, sugerindo

resolucao de problemas e construcéo de conhecimentos.

Nesta proposta metodologica, o professor se configura como coadjuvante no
processo educacional, permitindo aos(as) estudantes o protagonismo de seu
aprendizado (MORAN,2018). E significativo que a agdo docente possibilite ao(a)
estudante experiéncias educativas associadas ao seu contexto em interacdo com
outros aspectos sociais e culturais, e a realidade contemporanea, na promocéo de
sua formacgao pessoal, profissional e cidadd, bem como no trabalho relacionado a
valores como ética, liberdade, democracia, justica social, pluralidade, solidariedade e
sustentabilidade (SANTA CATARINA, 2019).

A trilha integrada “Atelier do Territorio Catarinense: Identidades, Pluralidades e
Diversidades” requer estratégias de ensino e aprendizagem que priorizem
sequéncias didaticas que proporcionem este protagonismo estudantil, permeadas
por eixos estruturantes que consigam problematizar, contextualizar, pesquisar e
propor resolucdo de problemas, mediante processos de observacdo, comparacgao,
investigacdo, andlise, interpretacdo, reflexdo, sintese, elaboracdo de textos
argumentativos, informativos e cronicas, entre outros. Ou seja, acdes que favorecam
aos(as) estudantes o ressignificar conhecimentos e sinalizar possiveis alternativas

de respostas aos dilemas presentes no seu cotidiano (SANTA CATARINA, 2014).

O protagonismo estudantil se destaca a partir da cidadania ativa territorial,
aproximando o poder local (camaras, poderes legislativos, prefeituras, executivos e
féruns, poderes judiciarios, entre outros), por intermédio da participacdo dos jovens
e de suas escolas. Destaca-se ao fomentar agbes que contribuam para um
desenvolvimento sustentavel das localidades e dos municipios; a valorizar o estudo
de caso como trabalho experimental sobre problemas locais, assim como a
promover simulagdes, jogos, brincadeiras, experiéncias, vivéncias, utilizacdo de
tecnologias de informagéo. Vale salientar que “jogos e brincadeiras nado se reduzem

a estratégias de aprendizagem, porque sao parte integrante da dimensédo humana e
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do processo de elaboragcdo do pensamento. Ampliam-se, assim, as possibilidades
de intervengdo, questionamento e transformacdo da realidade. Ao longo desse
processo, a sistematizacdo, por meio de registros, relatos e outros instrumentos, é
subsidio para a identificagdo da apropriagdo de conhecimentos” (SANTA
CATARINA, 2014, p. 149).

Destacamos trés propostas metodoldgicas com base na metodologia ativa, que
sdo inerentes ao protagonismo estudantil. Elas permitirdo uma dinamizacdo das
aulas, o incentivo ao pensamento complexo e cientifico, o estimulo a criatividade, a
cooperacao em todas as atividades e a demonstracédo de que todos(as) estudantes
sao constituidos de saberes (FREIRE, 1996).

a) Modelo das Nacdes Unidas (Modelo ONU)

O Modelo das Nag¢bes Unidas € uma pratica estudantil através de simulacdes
sobre o funcionamento da ONU e a dinamica das relagcbes diplomaticas
internacionais, assumindo os papéis de lideres mundiais e tomadores de decisdes

internacionais. De acordo com Randig:

As simulagcbes académicas de conferéncias e organismos multilaterais ja
ocorriam antes mesmo da criagdo da ONU. Na década de 1920, Harvard ja
organizava, entre seus alunos, simulacbes da Sociedade das Nacgoes.
Desde 1955, a Universidade sedia ininterruptamente edi¢cdes anuais do
Harvard National Model United Nations (HNMUN), que retne cerca de dois
mil estudantes universitarios a cada edicao. A instituicdo organiza também,
desde 1992, o World Model United Nations (WorldMUN), cujas conferéncias
sdo a cada ano sediadas em um diferente pais. Cambridge, Puebla, Taipé,
Pequim, Sharm EI-Sheikh, Atenas, Heidelberg e Belo Horizonte séao
algumas das cidades que ja sediaram o WorldMUN, recebendo, por uma
semana, cerca de dois mil estudantes de todo o mundo. No Brasil, a
primeira conferéncia de simulacdo académica das Nac¢des Unidas foi o
Amun — o Americas Model United Nations — fundado em 1998 e organizado
de forma voluntaria por estudantes do curso de graduacdo em RelagBes
Internacionais da Universidade de Brasilia (UnB). A iniciativa despertou
enorme interesse desde sua primeira edi¢ao, trazendo a Brasilia estudantes
universitarios de todo o Brasil e de mais de uma dezena de outros paises.
Desde entdo, a cultura das “simulagbes” espalhou-se por todo o Pais: hoje,
sdo dezenas as conferéncias — tanto universitarias quanto para
secundaristas — que ocorrem anualmente nas cinco regiées do Brasil.
Muitas instituicdbes de ensino médio e superior possuem seus préprios
clubes e associagcdes permanentes de simulacdo e, em diversas escolas
brasileiras — sobretudo em Brasilia —, simulacdes das Nacgdes Unidas
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tornaram-se atividade constante e obrigatéria para todos os alunos (2010, p.
62).

Conforme esse mesmo autor e o Harvard Model United Nations (2020), as
simulagBes do Modelo ONU também podem ser praticadas na educacao basica na
etapa do ensino médio, consagrando o protagonismo estudantil, por estarem os(as)
estudantes diante de diferentes situacdes politicas, sociais, ambientais, econémicas
e culturais nas diversas escalas do espaco geografico, permitindo problematizarem,
elaborarem hipoteses e tracar objetivos, conforme as evidéncias. Tais situagcdes
permitem apropriar-se de conceitos, conhecimentos e habilidades para a
compreensao das relacdes de poder e a se posicionar de forma critica diante aos
fatos. Esta atividade estimula e promove a empatia e o0 respeito pela diversidade
humana e ambiental, além de oportunizar debates sobre questbes urgentes do
cotidiano e esbocar solugbes inovadoras e criativas. Os participantes poderao
desenvolver outras habilidades ao longo desta pratica, como a oratoria, a

negociacéao, o trabalho em equipe, a lideranca e a elaboracéo de politicas.

Na trilha “Atelier do Territorio Catarinense: Identidades, Pluralidades e
Diversidades”, sugere-se trazer o Modelo ONU para a escala local e as demais,
conforme as demandas, e promover o desenvolvimento do pensamento critico
sobre a realidade do entorno e que os/as estudantes pensem de maneira inovadora
e ambiciosa sobre algumas das seguintes questbes: Qual € o problema? Como
resolver? Como equilibrar os interesses dos envolvidos da comunidade? Como
garantir que aqueles com poder o usem com responsabilidade? O que o0s jovens
podem sugerir para provocar mudancas em suas comunidades e no entorno?
(HARVARD, 2020).

Com exemplo, Martins; Costa e Palhares (2018) apresentam uma atividade do
Modelo ONU com estudantes de ensino médio sobre temas relacionados aos
Direitos Humanos. Os resultados permitiram desenvolver uma consciéncia sobre a
cidadania global, assim como potencializaram o desenvolvimento de o
desenvolvimento de competéncias e habilidades nos desafios para a efetivacdo dos

Direitos Humanos.

Outra pratica pedagogica pode ser observada em Santos e Girotto (2017),,
numa atividade que proporcionou aos(as) estudantes assumir posicdes acerca de
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questdes fundamentais das rela¢gdes internacionais contemporaneas, como territorio,
globalizacéo, terrorismo, refugiados, entre outros, mediando situacdes-problema,
nos quais se observou a modificagdo da relacdo dos/as/as estudantes com o0s
conteudos da tematica. O Modelo ONU permitiu a construcdo do raciocinio cientifico
nas diversas escalas dos fenémenos trabalhados, problematizando e ampliando sua
leitura a respeito da diversidade e da situagdo humana em diversos contextos.

b) - Projeto Internacional "N6s propomos: Geografia, Educacao e Cidadania"

O projeto "N6s propomos: Geografia, Educacdo e Cidadania” foi criado em
2011/12 pelo prof. dr. Sérgio Claudino, do Instituto de Geografia e Ordenamento do
Territério da Universidade de Lisboa/IGOT-ULisboa, Portugal. Sua estratégia é a
pratica da Metodologia Ativa, com base nos estudos de caso,, através do qual os(as)
estudantes devem pesquisar, identificar os problemas sociais e/ou ambientais locais,
para que apresentem propostas concretas de resolugdo, partihando com a
comunidade. Desde a sua iniciativa em Lisboa, expandiu-se para além de Portugal,
para as regides autonomas dos Acores e da Madeira, para o Brasil em 2014, a
Espanha (2016/17), Mocambique (2017/18), Colébmbia e Peru (2018) e México
(2018/19). Este projeto segue algumas etapas e protocolos que podem ser

encontrados em Claudino; Coscurao (2019).

Uma das vantagens positivas desta proposta metodolégica € o engajamento
dos(as) estudantes e professores junto a comunidade. Os resultados podem ser
apresentados junto a municipalidade através de encontros ou seminarios. Observa-
se que as praticas escolares se tornam um palco em que os temas locais, regionais
e mundiais sao contextualizados, e neles os(as) estudantes se tornam protagonistas

de seus espacos imediatos. Escrevem Nascimento; Sartério; Claudino:

No ambito local, os(as) estudantes podem perceber as suas conexfes com
as tematicas, e também estabelecer aliancas transformadoras nas suas
comunidades para ambientes melhores. Pois, na escola, analisar o seu
ambiente é desenvolver o senso critico, permitir atitudes emancipatorias
para mudancas de comportamento, incentivando o respeito a vida e
disseminando novas acgbes” (2019, p. 486).
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Isto vale principalmente nas relagcbes humanas e ambientais.

c) Sociodrama como pratica escolar

Jacob Levy Moreno (1889-1974), romeno-judeu e médico humanista, criou as
terminologias psicodrama e sociodrama, no intuito de estimular as pessoas a

descobrirem novas formas de estar no mundo, através da transformacao social.

No sociodrama, utiliza-se a dramatizacdo de situacbes. Através dela,
estabelecem-se papéis entre os participantes, com o0 objetivo de reconhecer o0s
conflitos e buscar por solucdes, fazendo com que encontrem outras formas de
atuacdo social. Os papéis sociais sdo maneiras que 0S sujeitos criam para se
relacionar com todos e o mundo, permitindo diversas potencialidades (MORENO,
1975).

Os papéis sociodramaticos sdo aqueles que representam ideias e
experiéncias coletivas, identificando o grupo ou a coletividade que representa uma
cultura. A atuacédo do grupo é livre, ludica, teatral e em um ambiente preparado para
a pratica. Moreno (1994) destaca o teatro como linguagem espontanea para melhor
representar os problemas sociais, e a relagéo interpessoal, por improvisos. Cada um
cria seu papel e texto a partir do tema apresentado, sendo 0 mais espontaneo

possivel, permitindo mudancas.

Como exemplo, Ferreira (2010) desenvolveu sua pesquisa de mestrado sobre
a “Expressividade do Sociodrama” com estudantes do ensino médio e professores
de todos os componentes curriculares, em uma escola de Taguatinga, Brasilia, em
2010. Para os(as) estudantes, a temética foi de relacionamentos, como bullying e
outros contextos. Para os professores foi a questdo do prazer e sofrimento da
pratica docente. Uma das conclusbes foi que a metodologia do sociodrama
confirmou a expressividade para uma convivéncia saudavel do grupo, amenizando
os dramas e promovendo a espontaneidade e a criatividade. Para Nery e Gisler
(2019), os participantes do sociodrama sdo  cocriadores e produtores de
conhecimentos que contemplam histérias, crencas, afetos. Manifestam-se pela fala,

por comportamentos, posturas e dinamicas grupais. Os resultados vao além da
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andlise da cena, de dialogos, personagens; ultrapassam a observacdo dos

comportamentos e atuacdes no campo social, grupal e dramético.

AVALIACAO

No que se refere a avaliacdo, a elaboracdo do projeto politico-pedagdgico
(PPP), além de explicitar a obrigatoriedade de desenvolver a tematica “Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena”, deve prever a concepcdo de avaliacdo do
processo de ensino e aprendizagem em consonancia com as legislacdes vigentes

em ambito federal e estadual.

Os critérios avaliativos devem levar em conta 0s objetivos propostos e a troca
de conhecimento entre as diferentes areas. Assim, as contribuicdes teoricas
advindas de todas as areas do conhecimento precisam estar explicitas, para que
os(as) estudantes compreendam a rede complexa do conhecimento ao longo da
trilha integrada. Além disso, é importante apresentar e debater/elucidar com
eles(elas) o processo avaliativo, na perspectiva de uma avaliacdo processual,
formativa e participativa. Vale ressaltar que a Proposta Curricular de Santa Catarina
orienta no sentido de que a avaliagdo ocorra de forma “continua, sistematica,
expressa num movimento permanente de reflexdo e acdo” (SANTA CATARINA,
2014, p. 150).

A avaliagcdo deve considerar processos de ensino e aprendizagem que
enfatizem a producdo de diferentes géneros do discurso, leituras, desenvolvimento
da oralidade em debates e seminarios, pesquisa e elaboracdo de questdes-
problema, relatérios, textos argumentativos e dissertativos, projetos de pesquisa,
criacdo de roteiros, producdo audiovisual, confeccdo de mapas (mentais ou
conceituais), propostas e projetos de intervencdo na comunidade. Também
considera a capacidade de trabalhar em equipe, o relacionamento interpessoal e o
desenvolvimento de observatorios, entre outras possibilidades a serem discutidas
entre o coletivo da escola. A orientagdo € que 0s aspectos qualitativos se
sobreponham aos quantitativos e que os resultados da avaliagdo sejam indicadores
de avancos, progressos e de crescimento para cada estudante, bem como apontem

dificuldades e deficiéncias com vistas ao aprimoramento do processo educativo.

263



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
Referéncias citadas:

BRASIL. Lei 10.639, 09 de janeiro de 2003. Altera a Lei n. 9.394, de 20 de
dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, para
incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Histéria
e Cultura Afro-Brasileira", e d& outras providéncias. Diario Oficial da Unido. Brasilia,
DF, 10 jan. 2003.

BRASIL. Lei n. 11.645. Altera a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
modificada pela Lei n°® 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Estabelece as diretrizes e
bases da educacédo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica “Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. Diario
Oficial da Republica Federativa do Brasil, Brasilia, 2008.

BRASIL. Conselho Nacional de Educagéo. Resolugdo CNE/CEB n. 3, de 21 de
novembro de 2018. Atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio. 2018.

CLAUDINO, Sérgio; COSCURAO, Ricardo. Educacéo Geogréafica e Cidadania. O
Projeto N6s Propomos! em Portugal 2019/20. GIRAMUNDO, Rio de Janeiro, v. 6, n.
11, p. 7 - 16, jan./ jun. 2019. Disponivel em: file:///C:/Users/rosem/Downloads/2738-
6501-1-PB.pdf. Acesso em: 1° nov. 2020.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: Saberes necessarios a pratica
educativa. Sao Paulo: Paz e Terra, 1996.

HALL, Stuart. Da diaspora: Identidades e mediacdes culturais. Belo Horizonte:
Editora UFMG,; Brasilia: Representacdo da Unesco no Brasil, 2003.

HARVARD MODEL UNITED NATIONS. What is HMUN? Disponivel em:
<https://www.harvardmun.org/about-what>. Acesso em: 1° nov.2020.

MARTINS, Alex Lara; COSTA, Alfredo; PALHARES, Leonardo Machado. Cidadania
global e direitos humanos: efeitos educacionais do desenvolvimento de simulagéo da
ONU no Vale do Jequitinhonha. Moncdes: revista de relacdes internacionais da
UFGD, [s.l.], v. 7, n. 14, p. 11-39, 10 dez. 2018. Universidade Federal de Grande
Dourados. Disponivel em:
https://ojs.ufgd.edu.br/index.php/moncoes/article/view/9105/4784. Acesso em: 1° de
nov. 2020.

MORAN, José Manuel. Metodologias Ativas para uma aprendizagem mais profunda.
In: BACICH & MORAN (Orgs.). Metodologias ativas para uma educagéo
inovadora. Porto Alegre: Penso, 2018. Disponivel em:
http://www?2.eca.usp.br/moran/wp-content/uploads/2013/12/metodologias.pdf.
Acesso em: 1° nov. 2020.

MORENO, Jacob Levy. Psicodrama. Sao Paulo: Editora Cultrix, 1975.

MORENO, Jacob Levy. Quem Sobrevivera? As bases da sociometria. V. 1,
Goiania: Dimenséao, 1994.

264


about:blank
about:blank
https://www.harvardmun.org/about-what
http://www2.eca.usp.br/moran/wp-content/uploads/2013/12/metodologias.pdf

NASCIMENTO, Rosemy da Silva; SARTORIO, Rodrigo; CLAUDINO, Sérgio.
Aprendizagem na Educacao Geogréfica a luz da neurociéncia — as experiéncias “A
escola faz o video”, “Com-vida” e “Nés Propomos!” In: Geografia, Educacéo e
Cidadania. Sérgio Claudino et al. (Org.). 1. ed. Lisboa: Centro de Estudos
Geograficos da Universidade de Lisboa, 2019, v. 1, p. 473-489. Disponivel

em https://drive.google.com/file/d/1aWeYFj-601-vnicP6f-

g3ZDjyyFpqi23/view?usp=sharing. Acesso em: 1° nov. 2020.

NERY, Maria da Penha; GISLER, Julia Villela Teixeira. Sociodrama: método ativo na
pesquisa, no ensino e na intervencgéo educacional. Rev. bras. psicodrama [online].
2019, v. 27, n. 1, p. 11-19. ISSN 2318-0498. http://dx.doi.org/10.15329/0104-
5393.20190002. Disponivel em:
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-
53932019000100002>. Acesso em: 2 nov. 2020.

RANDIG, Rodrigo Wiese. Simulagcdes e modelos das Nag¢des Unidas — Os
diplomatas que brincavam de ser diplomatas. Revista Juca, n. 4, Brasilia, 2010.
Disponivel em:
http://www.institutoriobranco.itamaraty.gov.br/images/pdf/Juca/05/REVISTA-JUCA---
final.pdf

SANTA CATARINA. Secretaria de Estado da Educacéo e do Desporto. Proposta
Curricular de Santa Catarina: Formacao Integral na Educacao Basica.
Florianopolis, SC: COGEN, 2014.

SANTA CATARINA. Secretaria de Estado da Educacgédo. Curriculo Base Da
Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental do Territorio Catarinense.
Floriandpolis: Secretaria de Estado da Educacéo, 2019.

VIEIRA, Margarete da Rosa. Vozes de ébano: um estudo das representacdes
sociais sobre os saberes escolares de estudantes afrodescendentes na educacgéo de
jovens e adultos do municipio de Sao José - Santa Catarina. 2009. 193 f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacgao) — Universidade Federal de Santa Catarina,
Floriandpolis, 2009.

Referéncias Sugeridas:

BAREICHA, Paulo Sérgio de Andrade. Psicodrama, teatro e educacao: em busca de
conexdes. Linhas Criticas. Universidade de Brasilia/faculdade de Educagéo. v. 4, n.
07/08, p.121-136, 1998. Disponivel em:
https://periodicos.unb.br/index.php/linhascriticas/article/view/2694/2404. Acesso em:
2 nov. 2020.

BAZOLLI, Jodo Aparecido. “Nos propomos” e a busca da inovagcdo no campo da
extensado universitaria. In: BAZOLLI, J. A.; CLAUDINO, Sérgio; COSTA E SILVA,
Maria da Vitoria; VIANA, Sandra F. R.; Wainesten, C. Silva (Org.). A Extensao
Universitaria como Indutora a cidadania: a Experiéncia do “N6s Propomos”.
Tocantins. Editora UFT (EDUFT), 2017. Disponivel em:
https://fliphtml5.com/wskm/Itan. Acesso em: 2 nov. 2020.

265


https://drive.google.com/file/d/1aWeYFj-6O1-vnicP6f-g3ZDjyyFpqi23/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1aWeYFj-6O1-vnicP6f-g3ZDjyyFpqi23/view?usp=sharing
http://dx.doi.org/10.15329/0104-5393.20190002
http://dx.doi.org/10.15329/0104-5393.20190002
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-53932019000100002
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-53932019000100002
http://www.institutoriobranco.itamaraty.gov.br/images/pdf/Juca/05/REVISTA-JUCA---final.pdf
http://www.institutoriobranco.itamaraty.gov.br/images/pdf/Juca/05/REVISTA-JUCA---final.pdf
https://repositorio.unb.br/browse?type=advisor&value=Bareicha%2C+Paulo+S%C3%A9rgio+de+Andrade

CARBONERA, M.; SCHMITZ, P. I. (Orgs.). 2011. Antes do Oeste Catarinense:
arqueologia dos povos indigenas. Chapeco (SC), ARGOS.

CLAUDINO, Sérgio; SOUTO, Xosé Manuel. Construimos uma Educacdo Geogréfica
para a Cidadania Participativa. O caso do Projeto N6s Propomos! Revista Signos
Geograficos — Boletim NEPEG de Ensino de Geografia, v. 1, p. 1-16, 2019.
Disponivel em: https://www.revistas.ufg.br/signos/article/view/59171/33286. Acesso
em: 2 nov. 2020.

COLLET, C.; PALADINO, M.; RUSSO, K. Quebrando preconceitos: subsidios para
0 ensino de historias e culturas dos povos indigenas. Rio de Janeiro: Contracapa
Livraria, LACED, 2014.

DAMAZIO, Eloise da Silveira Petter. Multiculturalismo versus Interculturalismo: Por
uma proposta intelectual do Direito. Desenvolvimento em questéo, v. 6, n. 12, p.
63-86, jul./dez. 2008. Acesso em: 5 jan. 2017.

Disponivel em:
https://repositorio.unb.br/bitstream/10482/8686/1/2010_ConsueloPiedadeBernardoF
erreira.pdf. Acesso em: 1° nov. 2020.

FERREIRA, Consuelo da Piedade Bernardo. A expressividade no sociodrama.
2010. 133 f. Dissertagdo (Mestrado em Educacéo) - Universidade de Brasilia -
Brasilia, 2010.

FLORIANOPOLIS. Matriz curricular para a educacéo das relacdes étnico-raciais
na Educacédo Basica. Secretaria Municipal de Educacéo. Florianépolis, 2016.

FREIRE, José Ribamar Bessa. Cinco ideias equivocadas sobre os indios. Ensaio e
Pesquisa em Educacdao. Rio de Janeiro, v.1, n. 1, jul. 2016.

HAESBAERT, Rogério. Territorios Alternativos. 3. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2015.

KUPER, Adam. Cap. 7 — “Cultura, diferenca, identidade”. In: Cultura: a visao dos
antropologos. Traducao Mirtes Frange de Oliveira Pinheiros — Bauru: EDUSC, 2002
(Col. Ciéncias Sociais). p. 287-318.

LIMA, Joelton Carneiro de. Transposicao didatica e modelo de simulacfes o caso da
conferéncia de Berlim. In: Encontro Nacional de Pratica de Ensino de Geografia:
politicas, linguagens e trajetorias, 14., 2019, Campinas, SP. Anais [...]. p. 2935-
2948. Disponivel em: https://ocs.ige.unicamp.br/ojs/anaisl4enpeg/article/view/3125.
Acesso em: 1° nov. 2020.

LUCIANO, Gersem dos Santos. O indio brasileiro: o que vocé precisa saber sobre
0s povos indigenas no Brasil de hoje. Brasilia: Ministério da Educacao,
LACED/Museu Nacional, 2006.

MARTINS, G. B. C.; SUCUPIRA, R. R.; SUAREZ, P. A. Z. A quimica e as cores.
Revista Virtual de Quimica, 2015. Disponivel em:
<file:///D:/Users/Fabiana%20Fachini/Desktop/1152-6167-2-PB.pdf>. Acesso em: 20
out. 2020

MUNANGA, K. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacéo e Diversidade. Superando o racismo na escola. 2. ed. rev. Brasilia:
MEC/SECAD, 2008.

NOTZOLD, Ana Lucia; ROSA, Helena Alpini e BRINGMANN, Sandor Fernando
(Orgs.). Etnohistoria, Historia Indigena e Educacéo: contribuigbes ao debate.
Porto Alegre: Pallotti, 2012. p. 255-78.

266


https://www.revistas.ufg.br/signos/article/view/59171/33286
https://ocs.ige.unicamp.br/ojs/anais14enpeg/article/view/3125

ONU. Modelo das Nag6es Unidas (ONU) ou Simulacédo da Assembleia da
Organizacao das Nag¢6es Unidas (ONU). Disponivel

em: https://minionu.pucpcaldas.br/historia/ ou
https://minionupucmg.wordpress.com/comites/ Acesso em: 1° nov. 2020.

ONU (Brasilia). UNESCO. Educacéao para a cidadania global: preparando alunos
para os desafios do século XXI. [S. |.]: UNESCO, 2015. 44 p. ISBN 978-85-7652-
200-3. DOI 48223/pf0000234311. Disponivel em:
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000234311. Acesso em: 1° nov. 2020.

Revista Brasileira de Psicodrama - https://revbraspsicodrama.org.br/rbp

SANTA CATARINA. Politica de educacao para as relagfes étnico-raciais e para
0 ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana. Florianopolis: Gréfica
Coan, 2018.

SANTA CATARINA. Secretaria de Estado da Educacdo. CADERNOS: Educacéo
para as Relacdes Etnico-Raciais, Educac&o Escolar Quilombola, Educacéo
Escolar Indigena, Educacéao, Prevencéao, Atencéo e Atendimento as Violéncias
na Escola, Educacéo, Adolescentes e o uso de Drogas, Educacédo do Campo,
Educacdo Ambiental e Educacéo Especial. Disponivel em:
http://www.sed.sc.gov.br/conselhos-foruns-e-nucleos/29149-politicas-da-educacao-
da-diversidade. Acesso em: 2 nov. 2020.

SANTOS, David Augusto; GIROTTO, Eduardo Donizeti. A simulagdo da ONU como
estratégia didatica para no ensino de Geografia: um estudo de caso em uma escola
publica de Sdo Caetano do Sul, SP. In: XVI Encuentro de Gedgrafos de América
Latina, 2017, La Paz, Bolivia. Anais do XVI Encuentro de Gedgrafos da América
Latina. La Paz, Bolivia: Universidad Mayor de San Andrés, 2017. v. 1. p. 1-14.
Disponivel

em: http://observatoriogeograficoamericalatina.org.mx/egall6/Ensenanzadelageograf
ia/Investigacionydesarrolloeducativo/07.pdf.

THEODORO, M. (Org.). As politicas publicas e a desigualdade racial no Brasil:
120 anos apods a abolicao. Brasilia: Ipea, 2008.

UNESCO (Brasil). Educacao para a cidadania global: topicos e objetivos de
aprendizagem. Brasilia: Unesco, 2016. Disponivel em:
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000244826. Acesso em: 1° nov. 2020.

VIANA, Giovanna Lais Duarte; BARRETO, Sophia Ferreira; SILVA NETO, Joao
Alexandrino da; VIEIRA; Maria Francisca; SOUSA, Béarbara Lis de Carvalho. A
experiéncia das simulagdes das Nac¢des Unidas no Brasil: notoriedade e
problematicas relacionadas. SALTHE - Plataforma voltada para a producao de
contetidos educacionais. 2020. Disponivel em: https://salthe.com.br/experiencia-das-
simulacoes-das-nacoes-unidas-no-brasil-notoriedade-e-problematicas-relacionadas/.
Acesso em: 1° nov. 2020.

WITTMANN, L. T. (Org.). Ensino (d)e Historia Indigena. Belo Horizonte: Auténtica,
2015.

ZWETSCH, R. (Org.). 500 anos de invaséo, 500 anos de resisténcia. Sdo Paulo:
Paulinas: CEDI, 1992.

267


https://minionu.pucpcaldas.br/historia/
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000234311
https://revbraspsicodrama.org.br/rbp
https://meet.google.com/linkredirect?authuser=0&dest=http%3A%2F%2Fwww.sed.sc.gov.br%2Fconselhos-foruns-e-nucleos%2F29149-politicas-da-educacao-da-diversidade
https://meet.google.com/linkredirect?authuser=0&dest=http%3A%2F%2Fwww.sed.sc.gov.br%2Fconselhos-foruns-e-nucleos%2F29149-politicas-da-educacao-da-diversidade
http://observatoriogeograficoamericalatina.org.mx/egal16/Ensenanzadelageografia/Investigacionydesarrolloeducativo/07.pdf
http://observatoriogeograficoamericalatina.org.mx/egal16/Ensenanzadelageografia/Investigacionydesarrolloeducativo/07.pdf
https://salthe.com.br/experiencia-das-simulacoes-das-nacoes-unidas-no-brasil-notoriedade-e-problematicas-relacionadas/
https://salthe.com.br/experiencia-das-simulacoes-das-nacoes-unidas-no-brasil-notoriedade-e-problematicas-relacionadas/

5.6 TERRITORIOS E TERRITORIALIDADES DAS POPULACOES TRADICIONAIS
E COMUNIDADES NEGRAS CATARINENSES E AS DIVERSIDADES

Coordenadora
Fernanda Zimmermann Forster

Consultor
Marcos Silva

Redatores
Fernanda Zimmermann Forster

Equipe SED
Maria Benedita Prim
Marilse Cristina de Oliveira Freze

Professores Colaboradores-Elaboradores-Formadores

Adriana Bastiani Zani Colaco

Adriana Ferreira da Silva
Alessandra Nichele Magro

Alexandre Sora

Ana Maria Pereira de Oliveira

Dicerma dos Santos

Dilse Brancher Garlet

Elisaine Inés Tonatto Massoline

Joao Fabricio

Guimara Somariva

Juciane Maria dos Santos Corréa

Laudemir Bonamigo

Lucimara Chupel

Luisa Manoela Marian

Marcia Aparecida Dalcanale

Maria Cristina Hackbarth

Marlene Pico Koscrevic

Mauricio Marchi

Naissara Daniela Fonceca Trombetta

Nanci Alves da Rosa

Sandra Helena Maciel

Silvia Terezinha Ranzan

Sirlene Fagundes

Tarcisio Brighenti

Perfil docente

Professores das quatro areas do conhecimento (Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, Ciéncias da Natureza e suas tecnologias, Linguagens e suas tecnologias,
Matematica e suas tecnologias). E necessario o envolvimento de profissionais da
educacgdo, comprometidos em trabalhar de maneira integrada entre as areas do
conhecimento, no enfrentamento/superacao a todo o tipo de preconceito e racismo
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legislagbes pertinentes as politicas de acdes afirmativas, a Lei n° 10.639/03
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(BRASIL, 2003b), as diretrizes da educacédo bésica, a realidade do grupo que
compde as diversidades catarinenses em suas faces sociais, culturais, educacionais,

econdmicas, politicas e ambientais.

e Area de Matematica e suas tecnologias — 1 aula ou 2 aulas, a depender da
matriz curricular vigente na Unidade Escolar:
Matematica: 1 aula ou 2 aulas

e Area de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias — 3 aulas ou 4 aulas , a
depender da matriz curricular vigente na Unidade Escolar:
Biologia: 1 aula ou 3 aulas;
Quimica: 1 aula em todas as matrizes
Fisica: 1 aula em todas as matrizes curriculares

e Profissional da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas - 4 aulas
ou 6 aulas, a depender da matriz curricular vigente na Unidade Escolar:
Historia: 1 aula ou 2aulas , a depender da matriz curricular
Geografia: 1 aulaou 2 aulas , a depender da matriz curricular
Filosofia: 1 aula em todas as matrizes curriculares
Sociologia: laula em todas as matrizes curriculares

e Area de Linguagens e suas tecnologias — 2 aulas ou 3 aulas, a depender
da matriz curricular vigente na Unidade Escolar:
Portugués: 1 aula em todas as matrizes
Artes:1 aula ou 2 aula, a depender da matriz curricular

INTRODUCAO

A escola é um lugar estratégico para uma educacéo antirracista. E necessario
que gestao, professores e toda a comunidade escolar aprendam, conhecam as
diversidades, com elas dialoguem, assim como com as questdes étnico-raciais
presentes dentro e fora da sala de aula, reconhecendo cada estudante como sujeito
gue tem histdria, necessidades e desejos. As Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, ao levar para as escolas e para os curriculos como instrumento

para uma reflexdo/acéo critica e pedagogica, dispdem:

E importante destacar que ndo se trata de mudar um foco etnocéntrico
marcadamente de raiz europeia por um africano, mas de ampliar o foco dos
curriculos escolares para a diversidade cultural, racial, social e econdmica
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brasileira. Nesta perspectiva, cabe as escolas incluir no contexto dos
estudos e atividades, que proporciona diariamente, também as
contribuicdes histérico-culturais dos povos indigenas e dos descendentes de
asiaticos, além das de raiz africana e europeia. E preciso ter clareza que o
Art. 26A acrescido a Lei 9.394/1996 provoca bem mais do que inclusao de
novos contelidos, exige que se repensem relacdes étnico-raciais, sociais,
pedagdgicas, procedimentos de ensino, condicdes oferecidas para
aprendizagem, objetivos tacitos e explicitos da educacédo oferecida pelas
escolas (BRASIL, 2004. p.8).

A escola, em seu cotidiano e no do/a estudante, serd& o espaco de
reconhecimento dos valores civilizatérios africanos, como possibilidade pedagdgica
de construcdo de conhecimentos que contemplem o estudo de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira; de valorizacdo da luta dos negros no Brasil, da cultura negra
brasileira e do negro na formagcdo da sociedade catarinense e nacional, da
participacdo do povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a
Histéria do Brasil.

Na perspectiva de eliminar as desigualdades raciais na escola e na
sociedade, tomamos por base, para a formacdo dessa trilha, os documentos
nacionais e estaduais que sustentam a obrigatoriedade nos curriculos escolares
contida nas seguintes legislacfes: a Lei n° 10.639/2003, que instituiu como
obrigatérios o ensino da histéria e cultura da Africa e dos afro-brasileiros nos
curriculos; o Decreto n®. 4.887, de 20 de novembro de 2003, que regulamenta o
procedimento para a identificagdo, o reconhecimento, a delimitacdo, a demarcacéao e
a titulacdo das terras ocupadas por remanescentes das comunidades dos
quilombos, de que trata o art. 68 do Ato das Disposi¢cbes Constitucionais
Transitorias; o Parecer CNE/CP, n°. 003/2004, e a Resolu¢cdo CNE/CP n°. 01/2004.
Este parecer visa a atender aos propdsitos expressos na Indicagcdo CNE/CP 6/2002,
bem como regulamentar a alteracao trazida a Lei 9.394/96 de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, pela Lei n°. 10.639/2003, que estabelece a obrigatoriedade do
ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educacéo Bésica; a Lei n°.
11.645/2008, que altera da Lei 9.394/1996, modificada pela Lei n°.10.639/2003, a
qual estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, para incluir no curriculo
oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e cultura afro-
brasileira e indigena”; a Lei n° 12.288, de 20 de julho de 2010, que institui o
Estatuto da Igualdade Racial; a Resolucdo 08/2012, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo Escolar Quilombola na Educacdo Basica,
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representando um marco histérico em relacdo a educagédo quilombola escolar e as

lutas do Movimento Negro no Brasil.

Documentos norteadores: Proposta Curricular de Santa Catarina/PCSC —
Formacéo Integral na Educacédo Bésica (edicdo atualizada em 2014); Cadernos de
Politicas Educacionais produzidos pela SED (2018); “Politicas de Educagao para as
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana”; “Politica de Educagao Escolar Quilombola”; “Politica de Educagéo Escolar
Indigena”; Curriculo Base da Educacdo Infantii e do Ensino Fundamental do

Territério Catarinense.

A escola é um espaco que influi na formagéo integral e na afirmagédo das
identidades das juventudes como protagonistas na constituicdo da cultura e historia
afro-catarinense. Sendo assim, é necessario promover formacées aos professores
acerca do conhecimento da histéria de luta e resisténcia, incluindo questdes sociais

do grupo que compde as diversidades.

5.6.1 Objetivo da trilha de aprofundamento

Uma sociedade antirracista privilegia o ambiente escolar como um espaco
fundamental na eliminagcdo do racismo, da discriminacdo racial, da xenofobia e
formas correlatas de intolerancia. A escola € um espago para produzir outros
curriculos e sujeitos capazes de reconhecer, nas diversidades, os modos de viver,
conhecer, ser e conviver, ndo como um argumento para a dominacdo e a
exploracdo, mas como formas legitimas na plenitude da cidadania. E o espaco
apropriado para compreender os processos de ocupacédo do territorio catarinense e
brasileiro, conhecendo os povos que aqui ja residiam e os que foram constituindo
esse espaco, bem como as circunstancias em que viveram, destacando 0s povos

escravizados e seus descendentes.

5.6.2 Unidades curriculares da trilha de aprofundamento:

Unidade Curricular I: Mapa conceitual para a diversidade

Unidade Curricular I Quem, onde estdo, como vivem 0s povos e populacdes
tradicionais e comunidades (urbanas e rurais) negras
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Unidade Curricular IlI:

catarinenses

Aprofunda/revelar os modos de sustentabilidade, luta

pela terra e na terra, garantias ambientais e a
preservacao ambiental

5.6.3 Organizacao das unidades curriculares da trilha de aprofundamento

Unidade Curricular I - Mapa conceitual para a diversidade

Na unidade Mapa conceitual para a diversidade sédo apresentados objetos

do conhecimento que visam a contribuir como aprofundamento dos debates a

respeito do reconhecimento e da valorizacdo e da afirmacdo dos direitos das

pessoas negras. Isto requer muito estudo dos professores e estudantes em

compreender a histéria e a cultura africana e afro-brasileira. Os temas abordados

sdo 0s conceitos das diversidades.

Quadro 57 - Territérios e territorialidades das populacdes tradicionais e comunidades

negras catarinenses e as diversidades

Unidade Curricular I: Mapa conceitual para as diversidades

Carga Horaria: 60 h ou 80 h, a depender da matriz de funcionamento

Eixos Habilidades da trilha | Habilidades da trilha | Objetos de
Estruturantes | associadas aos eixos | associadas as areas do | conhecimento
estruturantes conhecimento
Investigacéo Posicionar-se com base | Apropriar-se de conceitos e | —Conceitos para as
cientifica em critérios cientificos, | principios que auxiliem na diversidades:
politicos, éticos e | constru¢cdo de uma prética resiliéncia;
estéticos, utilizando dados, | social democratica e sustentabilidade
Mediac&o e fatos e evidéncias Eara igualitaria. socioambiental:
intervencao respadar concluses, Reconhecer e enfrentar o | alteridade;
sociocultural | OPINices e argumentos, : : cidadania; terra
por meio de afirmacdes | "2cISMO, machismo, o ’
claras, ordenadas, | omofobia, xenofobia e a territorio e
coerentes e to_das_ _ asN fo.mlas. de terrltonallldg.de;,.
compreensiveis, sempre @scrmynagao, violéncias e vals)res C|V|.I|zato.r|os;
respeitando valores | intolerancias correlatas. p.0|I'FICB.S afirmativas;
universais, COMO | compreender as diferencas q|re|t.os. h“ma”?sf
liberdade, democracia, | individuais e coletivas a partir etica, discriminacdo;
justica social, pluralidade, | 4o senso de pertencimento ramsmo;.
solidariedade e preconceito;

sustentabilidade.

Utilizar informacdes,
conhecimentos e ideias

identitario.

Promover a incorporacéo nas
vivéncias dos  conceitos
apresentados no mapa da

equidade;
social;
desconstrucgao;

nome
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resultantes de
investigacdes  cientificas
para criar ou propor
solucdes para problemas
diversos.

Reconhecer e analisar
questdes sociais, culturais

e ambientais diversas,
identificando e
incorporando valores

importantes para si e para
0 coletivo que assegurem
a tomada de decisbes
conscientes,
consequentes,
colaborativas e
responsaveis.

Compreender e considerar
a situacdo, a opinido e o
sentimento  do  outro,
agindo com  empatia,
flexibilidade e resiliéncia
para promover o dialogo, a
colaboracédo, a mediagéo e
resolucdo de conflitos, o
combate ao preconceito e
a valorizagéo das
diversidades.

diversidade para a promocéo
de um mundo mais igualitario
e humano.

Identificar e reconhecer os
sujeitos das diversidades a
partir de uma perspectiva
histérica e social.

Construir dados estatisticos
da situacdo de violéncias

contra a mulher e as
juventudes em SC,
entendendo a gravidade e
dimenséo da violéncia
doméstica, policial entre
outras.

Abordar a existéncia ou nao
das politicas publicas que
compéem o0 grupo da
diversidade LGBTI+.

saberes e fazeres
—ldentidade e
pertencimento
—Reconhecimento
—Vulnerabilidades
—Preconceitos
—Etnosaude
—Etnocentrismo
— Esteredtipos
—Politicas Publicas
—Acbes afirmativas
para a mobilidade
social da populacéo
negra
—Respeito mais que
tolerancia.

Fonte: Elaboracdo dos autores (2020).

tradicionais e comunidades (urbanas e rurais) negras catarinenses

apresentados os objetos do conhecimento que visam a contribuir

Unidade Curricular 1l - Quem, onde estdo, como vivem 0S povos e populacfes

Na unidade Quem, onde estdo, como vivem 0S povos e populacdes

tradicionais e comunidades (urbanas e rurais) negras catarinenses Ssao

como

aprofundamento dos debates a respeito do reconhecimento, da valorizacdo e da
afirmacéo dos direitos das pessoas negras. Isto requer muito estudo dos professores
e estudantes em compreender a histéria e a cultura africana e afro-brasileira. Os
temas abordados sédo ‘quem’, ‘onde estdo’, ‘como vivem 0S povos e populacdes

tradicionais e comunidades (urbanas e rurais) negras catarinenses’.
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Quadro 58 — Quem sao, onde estdo, como vivem 0s povos e populacdes tradicionais

e comunidades (urbanas e rurais) negras catarinenses

Unidade curricular Il - Carga Horéaria: 60 h ou 80 h, a depender da matriz de funcionamento

Investigacao
cientifica

Processos
criativos

Mediacao e
intervencao
sociocultural

Posicionar-se com base em
critérios cientificos,
politicos, éticos e estéticos,
utilizando dados, fatos e
evidéncias para respaldar

conclusbes, opinides e
argumentos, por meio de
afirmagbes claras,
ordenadas, coerentes e
compreensiveis, sempre
respeitando valores

universais, como liberdade,
democracia, justica social,
pluralidade, solidariedade e
sustentabilidade.

Identificar, selecionar,
processar e analisar dados,
fatos e evidéncias com
curiosidade, atencao,
criticidade e ética, inclusive
utilizando o apoio de
tecnologias digitais.

Reconhecer e analisar
questdes sociais, culturais

e ambientais diversas,
identificando e
incorporando valores

importantes para si e para
0 coletivo que assegurem a
tomada de decisbes
conscientes, consequentes,
colaborativas e
responsaveis.

Compreender e considerar
a situacdo, a opinido e o
sentimento do outro, agindo
com empatia, flexibilidade e
resiliéncia para promover o
didlogo, a colaboracdo, a
mediacdo e resolucdo de
conflitos, combater ao
preconceito e a valorizar as
diversidades.

Participar ativamente da
proposicdo, implementacao
e avaliacdo de solucdo
para problemas

Construir referenciais de
pesquisa sobre as
moradias que revelem a
diversidade étnica e a
ocupacdo geografica das
populacdes negras
tradicionais e
comunidades (urbanas e
rurais) negras.

Utilizar as ferramentas
matematicas, a
geometria, a engenharia,
utilizando a tecnologia
ancestral.

Estudar a reorganizagéo
da geografia urbana com
a substituicdo de um
grupo por outro.

Compreender a
organizacdo espacial e
social de individuos com
determinados modos de

vida e caracteristicas
culturais.

Promover a
transformacéo do

ambiente construido com
a criacAo de novos
servicos e melhorias que

conservem o0s valores
tradicionais da
comunidade.

Reafirmar a existéncia

das comunidades
quilombolas no interior e
litoral de SC.

Reconhecer que todos os
sujeitos da escola séo
detentores de identidade,

de historia, de
personalidade cultural e
étnica, que possuem

contelidos e saberes e
que sdo sujeitos de
direitos, isto é, que tém o

Povos catarinenses:
originérios e
tradicionais
Processos
migratorios e
imigratérios

Saberes e Fazeres
dos povos
tradicionais

Saude da populacéo
negra/etnosaude
Especialistas locais
de salde em
comunidades
tradicionais
Principais doencas
genéticas ou
hereditarias que
afetam a populagéo
negra (anemia
falciforme, diabetes
mellitus (tipo I1),
hipertenséo arterial,
deficiéncia de
glicose-6-fosfato
desidrogenase):
causas,
caracteristicas e
fatores de risco
Acesso a salde
publica e a condi¢bes
de saneamento
basico da populacéo
negra
Vulnerabilidades e
prevencéo: gravidez
na
adolescéncia;infeccd
es sexualmente
transmissiveis,
drogas licitas e
ilicitas

A exploragdo da méo
de obra de migrantes
e imigrantes negros,
no exercicio do
trabalho em SC
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socioculturais elou
ambientais em nivel local,
regional, nacional e/ou
global,
corresponsabilizando-se
pela realizacdo de acbes e
projetos voltados ao bem
comum.

Reconhecer e analisar
questdes sociais, culturais

e ambientais diversas,
identificando e
incorporando valores

importantes para si e para
0 coletivo que assegurem a
tomada de decisbes
conscientes, consequentes,
colaborativas e
responsaveis.

Compreender e considerar
a situacdo, a opinido e o
sentimento do outro, agindo
com empatia, flexibilidade e
resiliéncia para promover o
dialogo, a colaboracédo, a
mediacdo e resolucdo de
conflitos, o combate ao
preconceito e a valorizacao
das diversidades.

direito de ter direitos.

Perceber uma  maior
relacdo de significado e a
finalidade dos saberes
culturais de um grupo

social seus
conhecimentos do
cotidiano com 0s
sistematizados,

estabelecendo  didlogos
com as diferentes
culturas presentes na

comunidade escolar.

Ampliagéo e
aprofundamento da
histéria. das relacdes
Inter-étnicas na
sociedade brasileira e
suas implicagbes para os
afrodescendentes  e/ou
imigrantes.

Pesquisar as préticas
locais de saude nas
comunidades tradicionais
e sua importancia, tais
como: 0 uso de plantas
medicinais, parteiras,
benzedeiras, curandeiras,
xamas, curandeiras, entre
outros.

Caracterizar as principais
doencas que afetam a
populacdo negra, suas
causas e fatores de risco.

Pesquisar junto  aos
6rgaos publicos locais as
condicdes de acesso a
salde e ao saneamento
basico pela populagéo
negra tanto rural quanto
urbana, buscando
parcerias para a
elaboracdo de projetos e
propostas que contribuam

para a melhoria da
prestacéo desses
servigos e acesso,

proporcionando melhores
condicbes de saude e
qualidade de vida para a
populacao negra local.

Identificar, analisar e

Trabalho infantil

A organizacdo das
comunidades
quilombolas de SC
Alcoolismo no campo
e na cidade
O lazer do
catarinense

jovem
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discutir  vulnerabilidades
vinculadas as vivéncias e
aos desafios
contemporaneos aos
quais as juventudes
negras estdo expostas,
considerando 0s aspectos
fisico, psicoemocional e
social, a fim de
desenvolver e divulgar
acles de prevencéo e de
promocao da saude e de
bem-estar.

Fonte: Elaboracéo dos autores (2020).

Unidade Curricular Il - Aprofunda/revelar os modos de sustentabilidade, luta
pelaterra e naterra, garantias ambientais e a preservacado ambiental

Na unidade Aprofunda/revelar os modos de sustentabilidade, luta pela
terra e na terra, garantias ambientais e a preservacdo ambiental, sao
apresentados objetos do conhecimento que visam a contribuir como
aprofundamento dos debates a respeito do reconhecimento e da valorizacdo das
herancas africanas e do convivio com 0 meio ambiente. Isto requer muito estudo dos
professores e estudantes em compreender a histéria e a cultura africana e afro-
brasileira. Os temas abordados buscam aprofundar/revelar os modos de
sustentabilidade, de luta pela terra e na terra, as garantias ambientais e a

preservacao ambiental.

Quadro 59 - Aprofunda/revelar os modos de sustentabilidade, luta pela terra e na

terra, garantias ambientais e a preservacdo ambiental

UNIDADE CURRICULAR llI: Aprofunda/revelar os modos de sustentabilidade, luta pela terra e
naterra, garantias ambientais e a preservagdo ambiental

Carga Horaria: 40 h ou 80 h, a depender da matriz de funcionamento

Mediacao e | Reconhecer e analisar | Conhecer 0s | — Legislagdo fundiaria
intervencéo guestdes sociais, | ecossistemas no Brasil e Santa
sociocultural culturais e ambientais | catarinenses, sua Catarina: as
diversas, identificando | biodiversidade e a companhias
e incorporando valores | importancia da colonizadoras
importantes para si e | preservagao € | _ A sustentabilidade e
para o0 coletivo que | conservacao, bem resiliéncia ambiental
assegurem a tomada | como as praticas de . .
. . , — Diversidade
de decisBes | manejo sustentavel o
. biolégica: os
conscientes, adotadas pelas ict
consequentes, populacdes ecossistemas em
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colaborativas e
responsaveis.

Compreender e
considerar a situacao,

tradicionais.

Conhecer e valorizar
as tradicbes culturais
de plantio; bem como o

Santa Catarina
Agroflorestas
Etnobotanica
Permacultura
Agroecologia

a opinido e 0 | uso das sementes
sentimento do outro, | crioulas, respeitando
agindo com empatia, | as técnicas de manejo,
flexibilidade e | plantio, colheita e
resiliéncia para | conservacao de
promover o dialogo, a | alimentos utilizadas
colaboracéo, a | pelas comunidades
mediacdo e resolugdo | tradicionais.

de conflitos, combater .

o  preconceito e | Promover feiras
valorizar as | originarias para

valorizar as utilidades
da economia solidaria,
desde os alimentos ao

diversidades.

artesanato,
incentivando 0
empreendedorismo em
nivel individual e
coletivo.
Compreender como

aconteceu 0 processo
de legislacdo fundiaria
no Brasil, da colbnia
aos dias atuais;

Investigar como esta

acontecendo 0
processo de
demarcacdes de terras
indigenas e o]

reconhecimento  dos
territérios quilombolas.

Fonte: Elaboracdo dos autores (2020).

5.6.5 Orienta¢g6es metodoldgicas

Deve ser objetivo da acdo docente metodoldgica a criacdo de oportunidades
para que os(as) estudantes vivenciem experiéncias educativas associadas a
realidade contemporanea. Cumpre-lhe propor e efetivar atividades que possibilitem
aos sujeitos da/na escola uma visdo de mundo ampla, solidaria, antirracista e
heterogénea, para que possam situar-se nesse espaco-tempo social e histérico,
analisando-o, criticando-0, para que estejam aptos a tomar decisdes e agir nas mais
diversas situacdes, contribuindo para tornar sua escola e a comunidade onde estao

inseridos, um espaco de equidade, valorizagéo e respeito a diversidade étnico-racial,
raNi




bem como para acolher os demais grupos historicamente marginalizados e

invisibilizados.

A utilizacdo de microestagios, saidas e pesquisas a campo, elaboracdo de
projetos, experimentos desenvolvidos pelos(as) estudantes em laboratérios ou
salas-ambiente, entrevistas, salas de aula invertidas, desenvolvimento de maquetes,
obras de arte, organizacdo e participacao de festivais artisticos e gastrondémicos que
apresentem aspectos da cultura africana, afro-brasileira e das comunidades
quilombolas, envolvimento em projetos de extensdo que incluam intervencdo na
comunidade externa, utilizando os recursos tecnoldgicos disponiveis, possibilitara

ao(a) estudante a progressao dos saberes.

Ao final da unidade, a proposta é produzir e-books, documentérios,
seminarios, mesas-redondas e exposicdes para a divulgacdo e a valorizacdo dos
saberes e da cultura africana e afro-brasileira, bem como para o combate de
qualquer forma de racismo, preconceito, violéncia e desigualdade. Poderdo ser
realizados festivais gastrondOmicos e musicais, para a divulgacdo da cultura afro-
brasileira; desfiles de moda e identidade africana e producdo e divulgacdo de
materiais audiovisuais e literarios através das midias sociais disponiveis, que
contribuam para a valorizacdo do negro na sociedade e a superacdo de toda e

qualquer forma de racismo.

AVALIACAO

A avaliacdo da aprendizagem constitui elemento fundamental para o
processo de ensino e aprendizagem. Por meio da avaliacéo, é possivel acompanhar
0s sujeitos, organizando elementos para a sequéncia do trabalho pedagdgico.

Considerando que durante o desenvolvimento das trilhas de aprofundamento
o projeto de vida do estudante estd em construcdo, a avaliacdo deve ser pautada no
desenvolvimento de competéncias e habilidades. Dessa forma, devera ser continua,
diagnéstica, processual e formativa, devendo prevalecer os aspectos qualitativos
sobre os quantitativos, possibilitando a reflexdo sobre o processo de ensino e
aprendizagem, a analise das dificuldades e a busca continua de caminhos para o

éxito no desenvolvimento das habilidades propostas em cada unidade curricular.
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Sao instrumentos de avaliagdo pertinentes a trilha: pesquisa e elaboragcéo de
questdes-problema; elaboragédo de projeto de pesquisa; elaboragcédo de relatérios de
pesquisa e leitura; producdo de materiais audiovisuais: desenvolvimento do
argumento, criacdo do roteiro, filmagem, edicdo, etc.; producao textual (dissertativo
argumentativo); pesquisa e organizacdo de dados estatisticos (por meio de tabelas e
graficos); estratégia de socializacdo do produto final: debates, seminarios, exposi¢ao

nas redes sociais;

Simulagdes, jogos, brincadeiras, experiéncias, vivéncias, utlizacdo de
tecnologias da informacdo e comunicagédo, aproximacgao de diversas instituicoes e
movimentos sociais que possam contribuir com o trabalho escolar séo estratégias
que podem ser utilizadas nesse processo. Importante considerar que jogos e
brincadeiras ndo se reduzem a estratégias de aprendizagem, porque sao parte
integrante da dimensdo humana e do processo de elaboracdo do pensamento.
Ampliam-se, assim, as possibilidades de intervencdo, questionamento e
transformacao da realidade. Ao longo desse processo, a sistematizacdo por meio de
registros, relatos e outros instrumentos € subsidio para a identficacdo da
apropriagéo de conhecimentos (SANTA CATARINA, 2014, p. 149).
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5.7 IDENTIDADES E TERRITORIOS CATARINENSES: CONCEPCOES,
AVANCOS E DESAFIOS

Coordenadora
Fernanda Zimmermann Forster

Consultor
Marcos Silva

Equipe SED
Maria Benedita Prim
Marilse Cristina de Oliveira Freze

Professores Colaboradores-Elaboradores-Formadores
Adriana Bastiani Zani Colaco
Adriana Ferreira da Silva
Alessandra Nichele Magro
Alexandre Sora

Ana Maria Pereira de Oliveira
Dicerma dos Santos

Dilse Brancher Garlet

Elisaine Inés Tonatto Massoline
Jodo Fabricio Guimara Somariva
Juciane Maria dos Santos Corréa
Laudemir Bonamigo

Lucimara Chupel

Luisa Manoela Marian

Marcia Aparecida Dalcanale
Maria Cristina Hackbarth

Marlene Pico Koscrevic

Mauricio Marchi

Naissara Daniela Fonceca Trombetta
Nanci Alves da Rosa

Sandra Helena Maciel

Silvia Terezinha Ranzan

Sirlene Fagundes

Tarcisio Brighenti

E necesséario o envolvimento de profissionais da educacdo, comprometidos
em trabalhar de maneira integrada entre as éareas do conhecimento no
enfrentamento/superacao de todo tipo de preconceito e racismo com 0s quais 0s
grupos sofrem cotidianamente, com amplo conhecimento das legislacfes pertinentes
as politicas de acdes afirmativas, da Lei n. 10.639/03 (BRASIL, 2003b), das
diretrizes da educacédo basica, assim como da realidade do grupo que compde as
diversidades catarinenses em suas faces sociais, -culturais, educacionais,

econdmicas, politicas e ambientais.

= Area de Matematica e suas tecnologias — 1 aula ou 2 aulas, a depender da

matriz em funcionamento Unidade Escolar:
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e Matematica: 1 aula ou 2 aulas;

= Area de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias - 3 aulas ou 4 aulas , a
depender da matriz em funcionamento na Unidade Escolar:
e Biologia: 1 aula ou 3 aulas, a depender da matriz em funcionamento na
Unidade Escolar
e Quimica: 1 aula em todas as matrizes curriculares
e Fisica: 1 aula em todas as matrizes curriculares

= Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas - 4 aulas ou 6 aulas ,a
depender da matriz em funcionamento na Unidade Escolar:
e Historia: 1 aula ou 2 aulas
e Geografia: 1 aula ou 2 aulas
e Filosofia: 1 aula
e Sociologia: 1 aula

 Profissional da area de Linguagens e suas tecnologias — 2 aulas ou 3 aulas
, a depender da matriz curricular vigente na Unidade Escolar:
e Portugués: 1 aula em todas as matrizes curriculares
e Artes: 1 aula ou 2 aulas, a depender da matriz curricular

Introducao

A escola é um lugar estratégico para uma educacao antirracista. E necessario
gque a gestao, os professores e toda a comunidade escolar aprendam, conhecam as
diversidades e com as questdes étnico-raciais presentes dentro e fora da sala de
aula, dialoguem a respeito, reconhecendo cada estudante como sujeito que tem
histéria, necessidades e desejos. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, ao levar para as escolas e para os curriculos como instrumento

para uma reflexdo/acao critica e pedagdgica, afirmam:

E importante destacar que ndo se trata de mudar um foco etnocéntrico
marcadamente de raiz europeia por um africano, mas de ampliar o foco dos
curriculos escolares para a diversidade cultural, racial, social e econdmica
brasileira. Nesta perspectiva, cabe as escolas incluir no contexto dos
estudos e atividades, que proporciona diariamente, também as
contribuicdes histérico-culturais dos povos indigenas e dos descendentes de
asiaticos, além das de raiz africana e europeia. E preciso ter clareza que o
Art. 26A acrescido a Lei 9.394/1996 provoca bem mais do que inclusdo de
novos conteldos, exige que se repensem relagdes étnico-raciais, sociais,
pedagédgicas, procedimentos de ensino, condicdes oferecidas para
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aprendizagem, objetivos tacitos e explicitos da educacgdo oferecida pelas
escolas (BRASIL, 2004. p. 8).

No cotidiano do/a estudante, a escola sera o espaco de reconhecimento dos
valores civilizatorios africanos como possibilidade pedagégica da construcdo dos
conhecimentos que contemplam o estudo da Histéria e da Cultura Afro-Brasileira. E
espaco em que deve aprender a valorizar o estudo dessa disciplina, a luta dos
negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacdo da sociedade
catarinense e nacional, a participacdo do povo negro em diversas areas, como a

social, a econbmica e a politica que fazem parte da Histéria do Brasil.

Na perspectiva de eliminar as desigualdades raciais na escola e nha
sociedade, pautamos a formacdo dessa trilha nos documentos e legislacbes
nacionais e estaduais que sustentam a obrigatoriedade nos curriculos escolares nas
seguintes legislacdes: Lei n°® 10.639/2003, que instituiu como obrigatérios o ensino
da historia e da cultura da Africa e dos afro-brasileiros nos curriculos; Decreto ne.
4.887, de 20 de novembro de 2003, que regulamenta o procedimento para a
identificacdo, o reconhecimento, a delimitagdo, a demarcacdo e a titulacdo das
terras ocupadas por remanescentes das comunidades dos quilombos, de que trata o
art. 68 do Ato das Disposi¢cGes Constitucionais Transitorias; Parecer CNE/CP n°,
003/2004 e a Resolugcdo CNE/CP n°. 01/2004. Este parecer visa a atender aos
propdsitos expressos na Indicagdo CNE/CP 6/2002, bem como regulamentar a
alteracdo trazida a Lei n°. 9.394/96 das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
pela Lei n°. 10.639/200, que estabelece a obrigatoriedade do ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educacao Basica. Valemo-nos ainda: da Lei n°.
11.645/2008, que altera a Lei n°. 9.394/1996, modificada pela Lei n° 10.639/2003,
que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, para incluir no curriculo
oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e cultura afro-
brasileira e indigena”; da Lei n°. 12.288, de 20 de julho de 2010, que institui o
Estatuto da lgualdade Racial; da Resolucdo 08/2012, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo Escolar Quilombola na Educacdo Basica,
representando um marco histérico em relacédo a Educacédo Quilombola Escolar e as

lutas do Movimento Negro no Brasil.
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Documentos norteadores: Proposta Curricular de Santa Catarina/PCSC —
Formacao Integral na Educacéo Bésica (edicdo atualizada em 2014); Cadernos de
Politicas Educacionais produzidos pela SED (2018); “Politicas de Educagao para as
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana”; “Politica de Educacao Escolar Quilombola”; “Politica de Educag¢ao Escolar
Indigena”; Curriculo Base da Educacgdo Infanti e do Ensino Fundamental do

Territorio Catarinense.

Constituindo a escola espagco na formagao integral e afirmacdo das
identidades das juventudes como protagonistas na constituicdo da cultura e histéria
afro-catarinense, é necessario promover formacfes aos professores acerca do
conhecimento da histdria de luta e resisténcia, incluindo questdes sociais do grupo

gue compde as diversidades.

5.7.1 Objetivo da trilha de aprofundamento

A escola deve ser instrumento de uma sociedade antirracista que privilegia o
ambiente escolar por considera-la fundamental na eliminacdo do racismo, da

discriminagéo racial, da xenofobia e das formas correlatas de intolerancia.

Deve ser entendido como o ambiente adequado para produzir outros
curriculos e sujeitos capazes de reconhecer, nas diversidades, os modos de viver,
de conhecer, de ser e de conviver, ndo como um argumento para a dominacao e a
exploracdo, mas como formas legitimas na plenitude da cidadania. Deve valorizar e
compreender as relacdes dos seres humanos com a terra, com a biodiversidade e
as praticas sustentaveis, bem como os demais grupos e etnias que fazem parte
desta sociedade, suas identidades, costumes, comportamentos, relacbes com o
sagrado e ritos, a fim de combater o racismo, promover o processo de respeito e

espaco as diversidades humanas.

5.7.2 Unidades curriculares da trilha de aprofundamento

Unidade Curricular | Herancas culturais: festas — tradi¢cdes afro-catarinenses
- religides/religiosidades — ancestralidades
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Unidade Curricular 1l Diversidades negras catarinense: - invisibilidade no

trabalho, na escola/ensino superior; racismo estrutural;
democracia racial

Unidade Curricular 111 Diversidade e género e saberes: feminismo negro;

poetas negros e negras; intelectuais negros e negras

5.7.3 Organizacao das unidades curriculares da trilha de aprofundamento

Unidade Curricular | — Herancgas culturais: festas — tradi¢des afro-catarinenses
—religides/religiosidades — ancestralidades

Na unidade Herancgas culturais: festas — tradigOes afro-catarinenses -

religides/religiosidades - ancestralidades, sao apresentados objetos do
conhecimento que visam a contribuir com o aprofundamento da percepcdo dos
valores civilizatérios africanos, as referéncias positivas e 0 protagonismo negro,

tornando relevante o estudo das herancas culturais: nas indumentarias, nas festas,

nas tradi¢cdes afro-catarinenses, nas religides/religiosidades e nas ancestralidades.

Quadro 60 - Herancgas culturais: festas; tradicdes afro-catarinenses;

religides/religiosidades; ancestralidades

Unidade Carga Horaria: 60 h ou 80 h, a depender da matriz curricular
Curricular |
Eixos Habilidades da Habilidades da trilha Objetos de
estruturantes trilha associadas associadas as éareas do conhecimento
aos eixos conhecimento
estruturantes

Processos criativos | Reconhecer e | Reconhecer narrativas de | — Desconstrucdo de
analisar  diferentes | meméria e ancestralidade esteredtipos
manifestacbes nos movimentos de etnocéntricos

Mediagéo e criativas, artisticas e | resisténcia negra ligados | — valores civilizatérios

intervencao culturais, por meio | aos saberes tradicionais. africanos:

sociocultural de vivéncias | Compreender os valores religiosidade,
presenciais e | civilizatérios africanos e sua

virtuais que ampliem
a visao de mundo,

importancia social, cultural e
historica.

corporeidade,
circularidade,

Empreendedorismo ibilidad musicalidade,
sensiblidade, Conhecer a estética africana | meméria
criticidade e i : ’

destinada aos tecidos, as tralidad
criatividade. - ancestralidade,

vestimentas, penteados e cooperativismo
Difundir novas | aderecos, bem como a sua oralidade eneréia
ideias, propostas, | influéncia na moda afro- '
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obras ou solucdes
por meio de
diferentes
linguagens, midias e
plataformas,
analdgicas e digitais,

com confiangca e
coragem,

assegurando que
alcancem 0s

interlocutores
pretendidos.

Reconhecer e
analisar  questdes
sociais, culturais e
ambientais diversas,
identificando e
incorporando

valores importantes
para si e para o
coletivo que
assegurem a
tomada de decisbes
conscientes,

consequentes,
colaborativas e
responsaveis.
Reconhecer e
utilizar qualidades e
fragilidades
pessoais com
confianca para
superar desafios e
alcancar  objetivos
pessoais e

profissionais, agindo
de forma proativa e
empreendedora e
perseverando em

situacdes de
estresse, frustragéao,
fracasso e

adversidade.

Utilizar  estratégias
de planejamento,
organizacao e
empreendedorismo
para estabelecer e
adaptar metas,
identificar caminhos,
mobilizar apoios e
recursos, para
realizar projetos
pessoais e
produtivos com foco,

brasileira e no conhecimento
dos valores civilizatorios
africanos.

Pesquisar e reconhecer a
utilizagdo e a importancia
das plantas nas
comunidades tradicionais e

na cultura afro, suas
relacbes com o0s seres
humanos, seu significado

cultural e sua importancia
econbmica e utilitaria na
producdo de remédios,

alimentos, cosméticos e
rituais.

Conhecer os alimentos e
aspectos

pertencentes a
culinéria afro-brasileira, e
sua importancia, bem como,
promover festivais
gastronémicos que
apresentem a culinaria afro-
brasileira na comunidade
escolar, incentivando o
empreendedorismo em nivel
individual e coletivo.
Promover festivais musicais
e desfile (moda e identidade
africana) na comunidade
escolar como estratégia de
construgdo da autoestima.

Valorizar as festas
religiosas, conhecer e
respeitar as tradicbes

religiosas de matriz africana

e seu envolvimento na
comunidade que esta
inserido.

Identificar e valorizar as

manifesta¢des culturais afro-
brasileiras e patrimonio.

vital, ludicidade

As trangas africanas
e suas significacdes,
seus codigos
Religiosidade do
povo catarinense:
herancga de oralidade
efé

Religides afro-
brasileiras
Preservacéo de ritos,
técnicas e culturas
dos povos originarios
Ervas medicinais
Culinaria afro-
brasileira

Irmandades negras
da época colonial e 0
sincretismo religioso
Racismo religioso

A capoeira enquanto
ressignificacéo da
diaspora

Herancas africanas
nas linguagens,
musica e dangas
brasileiras

Como eram os bailes
e festas antigamente
no territorio
catarinense;
instrumentos
musicais africanos e
afro-brasileiros
Estética jeito de
arrumar os cabelos
ligadas as tradigOes,
mistura de cores das
vestimentas.
Estampas Adinkra

Os dialetos ainda
existem (expressoes)
Arte popular e arte
urbana como
testemunho de
resisténcia

Feiras populares e
feiras da economia
solidaria
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persisténcia e
efetividade.

Refletir
continuamente
sobre seu préprio
desenvolvimento e
sobre seus objetivos
presentes e futuros,

identificando
aspiracoes e
oportunidades,
inclusive
relacionadas ao
mundo do trabalho,
que orientem

escolhas, esforcos e
acOes em relagéo a
sua vida pessoal,
profissional e
cidada.

Fonte: Elaboracgdo dos autores (2020).

Unidade Curricular Il - Diversidades Negras Catarinense: invisibilidade no

trabalho, na escola/ensino superior; racismo estrutural; democracia racial

Na unidade Diversidades Negras Catarinense: invisibilidade no trabalho,
na escola/ensino superior; racismo estrutural; democracia racial sao
apresentados objetos do conhecimento que visam a promover o reconhecimento e a
valorizacdo da historia, da cultura e da identidade da populacéo afro-brasileira, além
da afirmacao dos direitos das pessoas negras na luta por cidadania e justica social e
construir relacdes étnico-raciais emancipatdrias, tanto para negros (pertencimento e

identidade), quanto ndo negros (antirracismo e respeito).

Quadro 61 - Diversidades negras catarinense: invisibilidade no trabalho, na

escola/ensino superior; racismo estrutural; democracia racial

unidade Carga Horaria: 50 h ou 80 h, a depender da matriz curricular

curricular 11

Investigagcéo Identificar, selecionar, | Reconhecer a cor da | —Nog¢Ges de genética:

cientifica processar e analisar dados, | pele humana como um | gendtipo, fendtipo,
fatos e evidéncias com | fendtipo determinado
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curiosidade, atengdo, | geneticamente e heranca quantitativa
Mediacs criticidade e ética, inclusive | influenciado por fatores | e o papel da
Viediagao € ytilizando o  apoio  de | ambientais, assim | melanina em nossa
Intervengao tecnologias digitais. como qualquer outra | pele (niveis de folato
sociocultural P P ) )

. caracteristica biologica, | ¢ vitamina D)
Posicionar-se com base em | o 30 como um i o
critérios ~ cientificos,  politicos, | arametro de —Ident|dfjldes etnicas
At At ilizand B e relagGes de poder
éticos e estéticos, utilizando

SV classificagéo, _A invisibilidade d
dados, fatos e evidéncias para segregacio e Invisibiidade  ae
respaldar conclusdes, opinides discriminagéo emprego, renda, na
e argumentos, por meio de midia e no mercado
afirmagbes claras, ordenadas, | Compreender as acdes publicitario do povo
coerentes e compreensiveis, | afirmativas no contexto | negro
sempre respeitando valores | da educagéo basica. —A politica de cotas
universais, como liberdade, ) i i

: P ; Entender a diferenca em unlver5|dades”
democracia, justica  social, o = —Club S

: N entre  discriminagdo ubes ocials
pluralidade, solidariedade e . ] ’ Neaqros como
sustentabilidade preconceito e racismo. 9 >

' estratégias de
Utilizar informagdes, | DISCutir a situagdo e | resisténcia
conhecimentos e ideias pe|r§_pect|vas ,bFara —Organizagbes
resultantes de investigacdes | Pollticas publicas | sociais e
cientificas para criar ou propor contra 0 participagdo negra
solugdes  para  problemas encarcerzmento I €M | _Histéria do
diversos. massa da populacao | . ,vimento negro no
negra. Brasil
Reconhecer e analisar Conh o rasi
questdes sociais, culturais e onhecer os territorios fEncarceran?ento
ambientais diversas, negrols que perpe_tu~am cpmo realidade de
identificando e incorporando af Cl:)ture_‘l e tradicdes | vida
valores importantes para si e | &fo-brasieiras. —A  realidade da
para o coletivo que assegurem mulher encarcerada
a tomada de  decisdes em SC
conscientes, consequentes,
colaborativas e responsaveis.
Compreender e considerar a
situacdo, a opinido e o
sentimento do outro, agindo
com empatia, flexibilidade e
resiliéncia para promover o
dialogo, a colaboragdo, a
mediacdo e resolucdo de
conflitos, o combate ao
preconceito e a valorizacdo das
diversidades.
Fonte: Elaboracéo dos autores (2020).
Unidade Curricular Ill — Diversidade e género e saberes: feminismo negro;

poetas e artistas plasticos negros e negras; intelectuais negros e negras

Na unidade “Diversidade e género e saberes: feminismo negro; poetas e
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artistas plasticos negros e negras;
apresentados objetos do conhecimento que visam a contribuir

intelectuais negros e negras”, sao

com O

aprofundamento da percepcédo dos valores civilizatérios africanos, as referéncias

positivas e o protagonismo negro, através do reconhecimento da producao cultural

de artistas, poetas e intelectuais negros e negras, da biografia de lideres

abolicionistas. As questdes de género também aparecem como destaque nesta

unidade curricular.

Quadro 62-Diversidade, género e saberes: feminismo negro; poetas e artistas

plasticos negros e negras; intelectuais negros e negras

Unidade Curricular lll

Carga Horéaria: 50 h ou 80 h, a depender da matriz curricular

Eixos Habilidades dos Habilidades das areas Objetos de
estruturantes eixos conhecimento
estruturantes
Processos criativos | Reconhecer e | Compreender através da Arte e arquitetura
analisar diferentes | pesquisa a arte e a poética de africana de
. manifestacdes escritores  musicos, oetas, i i
Empreendedorismo ani ¢ es : p diferentes periodos
criativas, artisticas e | pintores, escultores negros e e povos

culturais, por meio

de vivéncias
presenciais e
virtuais que

ampliem a visdo de
mundo,
sensibilidade,
criticidade e
criatividade.

Difundir novas
ideias, propostas,
obras ou solugbes
por meio de
diferentes

linguagens, midias
e plataformas,
analdgicas e
digitais, com
confianca e
coragem,

assegurando  que
alcancem 0s

interlocutores
pretendidos.

Refletir
continuamente

negras que usam das suas
vivencias e da estética africana
e afro-brasileira como base do
registro do seu trabalho.

Conhecer autores africanos e
afro-brasileiros que discutam
sociedade, filosofia e educacédo
pelo viés descolonizador.

Discutir género, feminismo e a
construgcdo da identidade e da

autoestima do jovem na
atualidade.
Analisar conceitos sobre a

cultura e a arte “dita” primitiva
e objetos utilitarios, adornos
religiosos e tecnologias dos
povos tradicionais.

Compreender a importancia de
exemplos de protagonismos
negros para criancas e jovens,
dar visibilidade aos estudiosos
negros e negras na construcéo
do conhecimento cientifico a
nivel mundial.

Produzir e divulgar materiais

Modernismo da
arte afro-brasileira
Arquitetura e
pintura barroca no
Brasil colonial
(Mestre  Athaide,
Aleijadinho)
Intelectuais negros
e negras (Antonieta
de Barros,
Conceicédo
Evaristo, Carolina
de Jesus, Chico
Rei, Dandara,
Abdias do
Nascimento, entre
outros...)

Os inventores
negros na historia
Compositores
brasileiros
Cientistas negros e
suas contribuicdes
para a sociedade
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sobre seu proprio | audiovisuais e literarios que (George
desenvolvimento e | contribuam para a valorizagdo Washington
sobre seus objetivos | do negro na sociedade e a Carver, Ernest
presentes e futuros, | superacdo de toda e qualquer Everett Just, Mae
identificando forma de preconceito e Jemison. Charles
aspiracdes e | discriminacédo racial. Henry Tumer
oportunidades, Reconhecer que o territorio Percy Julian,
inclusive catarinense possui em sua PatriciaBath, entre
relacionadas a0 | origem histérica a existéncia de oultros)
do do trabalho i iNAr
mun » | diferentes povos  originarios D Ui
rientem > , esconstruir a
que 0 como primeiros habitantes. deia_estereotivado
escolhas, esforcos e P
acBes em relacdo a dos negros/
sua vida pessoal, indigenas nos
profissional e livros didaticos
cidada. — Apresentar povos
indigenas em sua
contemporaneidad
e, conforme carta
da BNCC ensino
médio

Fonte: Elaboracéo dos autores (2020).

5.7.4 OrientacBes metodoldgicas

Deve ser objetivo da acdo docente metodoldgica a criacdo de oportunidades
para que os(as) estudantes vivenciem experiéncias educativas associadas a
realidade contemporanea. Propor e efetivar atividades que possibilitem aos sujeitos
da/na escola uma visdo de mundo ampla, solidaria, antirracista e heterogénea, para
gue este possa se situar neste espaco-tempo social e histérico, analisando-o,
criticando-o0, para estar apto a tomar decisdes e a agir nas mais diversas situagoes,
contribuindo para tornar sua escola, e a comunidade em que esta inserido, um
espaco de equidade, valorizacédo e respeito a diversidade étnico-racial, bem como

de acolhida aos demais grupos historicamente marginalizados e invisibilizados.

A acdo docente deve utilizar microestagios, saidas e pesquisas a campo, a
elaboracdo de projetos, experimentos desenvolvidos pelos(as) estudantes em
laboratérios ou salas-ambiente, entrevistas, salas de aula invertidas,
desenvolvimento de maquetes, obras de arte, organizacdo e participacdo em
festivais artisticos e gastronémicos que apresentem aspectos da cultura africana,
afro-brasileira e das comunidades quilombolas, o envolvimento em projetos de
extensdo que incluam intervencdo na comunidade externa, utilizando o0s recursos

tecnoldgicos disponiveis, possibilitando ao(a) estudante a progressao dos saberes.
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Ao final da unidade, a proposta é produzir e-books, documentarios,
seminarios, mesas-redondas e exposi¢cdes para divulgacdo e valorizacdo dos
saberes da cultura africana e afro-brasileira, bem como, para o combate de qualquer
forma de racismo, preconceito, violéncia e desigualdade. Poderdo ser realizados
festivais gastrondmicos e musicais, divulgando a cultura afro-brasileira, desfiles de
moda e identidade africana e a producéo e divulgacdo de materiais audiovisuais e
literarios através de midias sociais que se disponham a contribuir para a valorizacéo

do negro na sociedade e a superacao de toda e qualquer forma de racismo.

AVALIACAO

A avaliacdo da aprendizagem constitui elemento fundamental para o
processo de ensino e aprendizagem. Por meio da avaliagédo, € possivel acompanhar

0s sujeitos, organizando elementos para a sequéncia do trabalho pedagdgico.

Considerando que durante o desenvolvimento das trilhas de aprofundamento,
o projeto de vida do estudante estd em construcao, a avaliacdo deve ser pautada no
desenvolvimento de competéncias e habilidades. Dessa forma, devera ser continua,
diagnéstica, processual e formativa, devendo prevalecer os aspectos qualitativos
sobre os quantitativos, possibilitando a reflexdo sobre o processo de ensino e
aprendizagem, a analise das dificuldades e a busca continua de caminhos para o

éxito no desenvolvimento das habilidades propostas em cada unidade curricular.

Séo instrumentos de avaliacdo pertinentes a trilha: pesquisa e elaboracéo de
guestBes-problema; elaboracdo de projeto de pesquisa; elaboracéo de relatérios de
pesquisa e leitura; producdo de materiais audiovisuais: desenvolvimento do
argumento, criacdo do roteiro, filmagem, edicdo, etc.; producao textual (dissertativo
argumentativo); pesquisa e organizacao de dados estatisticos (por meio de tabelas e
gréficos); estratégia de socializacdo do produto final: debates, seminarios, exposi¢ao

nas redes sociais.

Simulacdes, jogos, brincadeiras, experiéncias, vivéncias, utlizacdo de
tecnologias da informacdo e comunicagédo, aproximacao de diversas instituicoes e
movimentos sociais que possam contribuir com o trabalho escolar séo estratégias
gue podem ser utilizadas nesse processo. Importante considerar que jogos e

brincadeiras ndo se reduzem a estratégias de aprendizagem, porque sado parte
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integrante da dimensdo humana e do processo de elaboracdo do pensamento.
Ampliam-se, assim, as possibilidades de intervengdo, questionamento e
transformacao da realidade. Ao longo desse processo, a sistematizacdo por meio de
registros, relatos e outros instrumentos € subsidio para a identificacdo da
apropriagcéo de conhecimentos (SANTA CATARINA, 2014, p. 149).
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5.8 O CAMPO COMO LUGAR DE “VIDAS”, DE RELACOES HUMANAS, DE
DIREITOS HUMANOS, DE CULTURAS E DE PRODUCAO DE ALIMENTOS
SAUDAVEIS

Coordenadoras
Maria Herminia Lage Fernandes Laffin
Suzy de Castro Alves

Equipe SED

Simone Citadin Benedet
Luciane Schulz

Ketryn Fabiana Cidade Beseke

Professores Colaboradores-Elaboradores-Formadores
Agnaldo Cordeiro

Darlise Vaccarin Fadanni

Edilaine Aparecida Vieira

Edson Pedro Schiehl

Greici Moratelli Sampaio

Greti Aparecida Pavani

Lucia Vanin Accorsi

Luciana Vieira

Michele Carlin Padilha Silveira

Neiva Marli Martins dos Santos Baréa
Raquel Fabiane Mafra Orsi

Rodrigo Pinheiro

Simone Schelbauer Moreira Paes
Sinclair de Fatima Biazotti

Tassiane Terezinha Pinto

Wilma Granza Madureira

Tema: O campo e suas relacdes sociais, culturais e econémicas.

Area(s) do(s) conhecimento(s): Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas;
Linguagens e suas tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas tecnologias;
Matemética e suas tecnologias.

Carga horéaria da trilha: 240 h, a depender da matriz curricular em funcionamento
na Unidade Escolar.

Aulas semanais: 15 aulas.

Perfil docente:

Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas: 04 aulas
Licenciatura em Educacdo do Campo/Ciéncias Humanas — 04 aulas
ou
Licenciatura em Histéria — 01 aula semanal,
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Licenciatura em Geografia — 01 aula semanal;
Licenciatura em Sociologia — 01 aula semanal,
Licenciatura em Filosofia — 01 aula semanal;

Area de Linguagens e suas Tecnologias : 05 aulas

Licenciatura em Educacdo do Campo/Linguagens - 5 aulas semanais
ou

Licenciatura em Lingua Portuguesa/ Literatura - 03 aulas semanais;
Licenciatura em Arte - 01 aula semanal,

Licenciatura em Educacéo Fisica - 01 aula semanal,

Area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias: 04 aulas

Licenciatura em Educacdo do Campo/Ciéncias da Natureza — 04 aulas semanais
ou

Licenciatura em Biologia — 02 aulas semanais;

Licenciatura em Quimica - 01 aula semanal;

Licenciatura em Fisica - 01 aula semanal,

Area de Matemética e suas Tecnologias : 02 aulas semanais
Licenciatura em Educacdo do Campo/ Matemética — 02 aulas semanais;
ou

Licenciatura em Matematica - 02 aulas semanais;

Introducao

Pesquiso para constatar, constatando, intervenho,
intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o
que ainda ndo conheco e comunicar ou anunciar a
novidade. (FREIRE, 2017, p. 31).

Ao considerar os documentos curriculares e normativos do Estado de Santa
Catarina, traz-se a concepc¢éo de Educacdo do Campo, particularmente descrito no
Parecer CNE/CEB n°. 36, de 4 de dezembro de 2001, e citado no Curriculo Base da
Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental do Territorio Catarinense (2019, p. 88),
em que o campo € um “[...] espaco heterogéneo, destacando a diversidade
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econdmica, em funcdo do engajamento das familias em atividades agricolas e nao-
agricolas (pluriatividade), a presenca de fecundos movimentos sociais, [...] as
demandas por educacéo basica e a dinamica que se estabelece no campo a partir
da convivéncia com os meios de comunicacgao e a cultura letrada” (BRASIL, 2001, p.
2).

O Art. 1° do Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010, define sobre
populacdes do campo e escola do campo, sendo que as mesmas sao constituidas

por:

[...] os agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores artesanais, 0s
ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agraria, o0s
trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os caigaras, 0os povos da
floresta, os caboclos e outros que produzam suas condi¢cdes materiais de
existéncia a partir do trabalho no meio rural; e Il - escola do campo: aquela
situada em &rea rural, conforme definida pela Fundacgédo Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica - IBGE, ou aquela situada em area urbana, desde
gue atenda predominantemente a popula¢des do campo (BRASIL, 2010, p.
1).

O campo, dessa forma, mais do que um perimetro ndo urbano, € um lugar de
possibilidades que dinamiza a ligacdo dos seres humanos com a propria producao

das condicdes da existéncia social e com as realizacdes da sociedade humana.

Em Santa Catarina, é possivel destacar seis documentos que compdem um
importante arcabouco institucional da Educacdo do Campo: a Proposta Curricular de
Santa Catarina (PCSC) (2014); a Politica de Educacdao do Campo (2018); a
Resolugdo CEE/SC n°. 063, de 27 de novembro de 2018; o Curriculo Base da
Educacao Infantil e do Ensino Fundamental do Territério Catarinense (2019); a
Resolucdo CEE/SC n°. 070, de 17 de junho de 2019; o Plano Estadual de Educacao
(Lei n°. 16.794/2015, de 14 de dezembro de 2015), alinhado a mesma proposta do
Plano Nacional de Educacédo (PNE), foi elaborado a partir da sistematizacdo das
Conferéncias Nacionais de Educacdo (Conae) de Santa Catarina, 2009 e 2013,
acolhendo as proposi¢ces de diferentes segmentos da sociedade civil. Importante

destacar que a PCSC® reafirma uma educac&o integrada sob uma triade: Campo —

°A PCSC - Educacdo do Campo, no processo que envolveu a atualizacdo da PCSC (2014, p. 20),
orienta-se por trés fios condutores: a) pela perspectiva de formacgédo integral, referenciada numa
concepcao multidimensional de sujeito; b) pela concepc¢éo de percurso formativo, visando a superar o
etapismo escolar e a razdo fragmentaria que ainda predomina na organizagdo curricular; c) pela
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Politica Publica — Educacgéo, conectada a realidade dos sujeitos, baseada nos
preceitos da cooperacao e do trabalho como principio educativo.

Em 2018, com a criacdo do Nucleo de Politicas Educacionais do Campo®
(NEC), foram iniciados estudos, reflexdes e debates com a intencao de se construir
o Caderno de Politica de Educacdo do Campo, com o objetivo de orientar a
execucao das politicas e programas que fazem parte do cotidiano das escolas do
campo de Santa Catarina, em atendimento aos gestores, professores e demais
profissionais envolvidos com a educagio nesse espago escolar. E necessario
compreender a educagdo como um direito humano e direito publico subjetivo,
conforme previsto na Constituicdo Federal de 1988. O Caderno de Politica de
Educacdo do Campo esta organizado em trés capitulos e, em sua forma, tém a
intencdo de suscitar reflexdes sobre o processo de engendramento da educacao do
campo e, a0 mesmo tempo, embasar as acdes de implementacdo das politicas
instituidas. Nesse sentido, ao buscar a compreensdo das propostas pedagdgicas de
Educacao do e no Campo, nos situamos na Resolucdo CNE/CEB n°. 1, de 3 de abril
de 2002, no Art. 5° em que “as propostas pedagdgicas das escolas do campo,
respeitadas as diferencas e o direito a igualdade e cumprindo imediata e plenamente
0 estabelecido nos artigos 23, 26 e 28 da Lei 9.394, de 1996, contemplardo a
diversidade do campo em todos 0s seus aspectos: sociais, culturais, politicos,

econdmicos, de género, geragao e etnia” (BRASIL, 2002, p. 1, grifo nosso).

O documento do Curriculo Base da Educacdo Infanti e do Ensino
Fundamental do Territorio Catarinense de 2019, apresenta um conjunto de principios
essenciais que caracterizam a Educacédo do Campo, reiterados na sequéncia para
pensarmos a proposicao da presente trilha:

Respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais,
ambientais, politicos, econdmicos, de género e de etnias. *Ressignificacdo e
recriacdo da cultura herdada, considerando, particularmente, a presenca ou
a auséncia das organizacbes e dos movimentos sociais no contexto
histérico da comunidade escolar. *Reconstrucdo e valorizagdo das
identidades culturais. *Rechago dos esteredtipos do tipo “Jeca Tatu” e do
“caipira”, presentes na literatura didatica e paradidatica e nos festejos
juninos. <Sustentabilidade como base dos processos de producdo e de

atencdo a concepcao de diversidade no reconhecimento das diferentes configuracdes identitarias e
das novas modalidades da educacéo

® Maiores informacdes em: <http://www.sed.sc.gov.br/conselhos-foruns-e-nucleos/17000-nucleo-de-
politicas-educacionais-do-campo-nec>.Acesso em: 5 nov. 2020.
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reprodugdo da  existéncia humana. cInterdisciplinaridade e/ou
transdisciplinaridade no trato dos objetos das areas do conhecimento.
*Respeito aos tempos e aos ciclos proprios, cotejados com as condigdes
impostas pela natureza e com os processos de producédo e de trabalho no
campo. *Respeito na relagdo com a terra. *Acesso dos educandos aos
avancos no universo cientifico e tecnolégico e respectivas contribuices
para a melhoria das condi¢gBes de vida e a fidelidade aos principios éticos
que norteiam a convivéncia solidaria e colaborativa nas sociedades
democraticas. *Respeito e valorizagdo da heterogeneidade de ritmos e do
capital cultural inerente as origens dos educandos nos processos de ensino-
aprendizagem, de modo que, por exemplo, uma sala “multisseriada” possa
ser reinventada como espaco privilegiado de troca de saberes, em que o
diferente aprende com o diferente. *Estimulo a produg¢do e ao consumo de
alimentos saudaveis. *Respeito ao efetivo protagonismo dos educandos
criangas, jovens e adultos do campo na construgcdo dos processos de
ensino-aprendizagem (SANTA CATARINA, 2019, p. 91).

Na trilha, propomos o aprofundamento de debates que buscam articular
conceitualmente ‘o campo como lugar de “vidas”, de relagbes humanas, de
direitos humanos, de culturas e com producgao de alimentos saudaveis’. Assim
como revela Caldart (2004, p. 17), trata-se de “sujeitos concretos que se

movimentam dentro de determinadas condi¢des sociais de existéncia”.

Para tal, nos fundamentamos em Sato (2011), que, ao debater a civilizacao
humana, ao apoiar-se nas narrativas e nas simbologias como aliadas na construgéao
das historias e culturas, elege os quatro elementos: a agua, a terra, o fogo e o ar
como metafora de integracdo da vida no planeta. Corroborando essa ideia, Pineau
(2008) defende que eles constituem os elementos essenciais a vida e, a0 mesmo
tempo, s&o os principais vetores dos problemas ambientais. Vindo ao encontro dos
autores, para estabelecermos as relacdes da educacdo do campo com seus saberes
e suas especificidades, também optamos pela metafora dos quatro elementos,
porém como representados na mandala da figura 10. Nela, o elemento terra, faz a
representacdo da raiz, da identidade dos sujeitos e do préprio campo, com sua
histéria e as relacfes fundamentais para sua permanéncia e abundancia de viver
nesse espaco geografico e social. No elemento ar, ha a representacdo das
possibilidades de interlocucbes e relacdes entre 0s seres humanos e a terra, 0
espaco geografico, reconstruindo-o cultural e historicamente. Ja 0 elemento agua
simboliza as fontes da vida sustentaveis em didlogo com o trabalho no campo, com
a producdo de alimentos saudaveis. E, por fim, no elemento fogo, com o qual se

representam a resisténcia e a resiliéncia frente aos conflitos vividos no campo, dos
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movimentos do campo, do desequilibrio da natureza, causando prejuizos para todos
os seres, indicando para a transformacado, para as mudancas necessarias, para o
esperancar freireano. Nesse sentido, cada elemento correspondera a uma unidade
curricular desta trilha, com o0s respectivos eixos estruturantes, objeto do

conhecimento e habilidades a serem desenvolvidas.

Figura 10 - Mandala dos quatro elementos da Educagao no Campo

Fonte: Proposicao e elaboragéo Luciane Schulz e Raquel Orsi (2020).

5.8.1 Objetivo geral da trilha de aprofundamento

Compreender e articular conceitos fundamentais sobre 0s processos
histéricos e identitarios constitutivos das vidas, populacdes, culturas, dimensdes de
género, de geracdo, etnia e producbes do campo, materializando a sua

emancipacao e, assim, uma vida com dignidade.
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5.8.2 Unidades curriculares da trilha de aprofundamento

Espacos de identidade no e do campo - A compreenséao
historica da constituicdo do campo brasileiro: populagdes,
espacos, tempos e identidades

Unidade Curricular | - TERRA

Interconexdes das relagcdes humanas e a terra - Culturas do

Unidade Curricular Il - AR ~
e no campo e relacées humanas

Fonte de vidas e de preservacéo - Ciéncia e tecnologias do

Unidade Curricular Il — AGUA e no campo no sentido da sustentabilidade

Resisténcias, movimentos e lutas no do campo -

Unidade Curricular IV — FOGO ) ST
movimentos e lutas de resisténcias no campo

5.8.3 Organizacao das unidades curriculares da trilha de aprofundamento

Unidade Curricular I: Elemento terra - compreensao historica da constituicdo
do campo brasileiro: populacdes, espacos, tempos e identidades

Objetivo(s) especifico(s): contribuir com o aprofundamento do processo histérico
da constituicho do campo brasileiro: suas populacdes, espacos, tempos e
identidades.

Nesta unidade curricular I, sdo apresentados objetos do conhecimento que
visam a contribuir com o aprofundamento do processo histérico da constituicdo do
campo: suas populacdes, espacos, tempos e identidades. A escolha pelo elemento
terra representa nossa raiz; estabelece o “cimento” da existéncia da identidade dos
sujeitos e do préprio campo, a histéria e as relagdes fundamentais para a sua

permanéncia e a abundancia de viver nesse espaco geogréfico e social.

Quadro 63 - Elemento terra - Compreensdao histérica da constituicdo do campo

brasileiro: populacdes, espacos, tempos e identidades

Unidade curricular | Carga horaria: 40h ou 60 h
Habilidades associadas aos| Habilidades associadas as areas | Objetos do conhecimento
EiXos estruturantes do conhecimento
Investigacéo cientifica: | Compreender a produgdo e a| —Tempos histéricos e
fazer e pensar cientifico apropriagdo do espaco geografico geogréaficos no campo e o

Apropriar-se dos diferentes do campo, situando a Qgric_ultura a fendmeno da glopalizagéo
métodos de  investigacéo partir _ do processo histérico, da | —Espaco ggogréflco e seu
cientifica e epistemoldgica, globalizag&o e dos diferentes modos processo historico
—Agricultura e Territério
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abrangendo pesquisas
guantitativas e qualitativas,
de modo a interpretar os
fenébmenos sociais,

histéricos, geogréaficos e
filosoficos.
Utilizar informacdes,

conhecimentos e ideias
resultantes de investigacdes
cientificas para criar ou
propor solugdes para
problemas diversos.

Posicionar-se com base em
critérios cientificos, éticos e

estéticos, utilizando dados,
fatos e evidéncias para
respaldar conclusdes,

opinides e argumentos, por
meio de afirmacdes claras,

ordenadas, coerentes e
compreensiveis, sempre
respeitando valores

universais, como liberdade,
democracia, justica social,
pluralidade, solidariedade e
sustentabilidade.

de producgéo.
Conhecer as diferentes

territorialidades dos povos e suas
culturas.

Perceber os modos de producéo, o
contexto capitalista e as diferentes
formas de organizacdo dos espacos
do campo e sua relacdo com outros
espacos, ao longo da historia.

Conhecer a estrutura fundiaria, os
processos de distribuicdo e
ocupacéo das terras brasileiras e de
Santa Catarina, assim como o0s
processos migratorios.

Identificar as diferentes insercdes
tecnolégicas no campo, e suas
consequéncias.

Resolver e elaborar problemas do
cotidiano, da matematica e de
outras &reas do conhecimento que
envolvem equacdes lineares
simultaneas, usando técnicas
algébricas, com ou sem apoio de
tecnologias digitais.

Compreender o pensar cientifico por
meio de linguagem verbal, néo
verbal e pela expressao corporal do
sujeito.

Interpretar e compreender textos
cientificos ou divulgados pelas
midias que empregam unidades de
medida de diferentes grandezas e
as conversfes possiveis entre elas,
adotadas ou nao pelo Sistema
Internacional (SI), como as de
armazenamento e velocidade de
transferéncia de dados, ligadas aos
avancgos tecnoldgicos,
particularmente voltadas ao trabalho
e a vivéncia.

Resolver e elaborar problemas em
contextos que envolvam fendbmenos
periddicos reais (ondas sonoras,
fases da lua, movimentos ciclicos,
entre outros).

Compreender 0s processos
identitarios, bem como os conflitos e
relacbes de poder que permeiam as
praticas sociais de linguagem.

no campo
—Povos do campo, suas
ancestralidades e

territorialidades
—Modos de producdo do
trabalho no campo

—Disputas territoriais no
processo de distribuicdo e
ocupacdo das terras
brasileiras e em Santa
Catarina

—Estrutura fundiéria
brasileira e de Santa
Catarina

—Problemas matematicos
relativos as acdes do
campo articulados aos
conceitos geograficos e

das ciéncias Unidades de

medidas de diferentes
grandezas

—Equacobes lineares
simultaneas, usando

técnicas algébricas
—Saberes Cotidianos do

campo (informais)
Conhecimentos

Cientificos (formais),
relacionados aos

fenbmenos periddicos reais
(ondas sonoras, fases da
lua, movimentos ciclicos,
entre outros)

—Expressdo corporal na
apresentagcdo artistica de
temas do campo que
precisam ser olhados de
maneira consciente

—Producdo de projeto de
pesquisa, visando a
investigacdo cientifica e
epistemolégica

—Relatéorio ou o portfélio
como resultado do projeto
de pesquisa

—Artigo de opinido como
producdo da situacao-
problema encontrada no
meio rural, propondo a
solucdo como forma de
intervencao
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Processos Criativos: fazer
e pensar criativo

Compreender e utilizar
diferentes manifestacfes e

linguagens criativas,
artisticas e culturais, por
meio de vivéncias

presenciais e virtuais que
ampliem a visdo de mundo, a
sensibilidade, a criticidade e
a criatividade.

Desconstruir ideias, a imagem
romanceada e os estere6tipos sobre
a populacdo e o0s espacos em
relacdo aos aspectos culturais e
sociais do campo.

Desenvolver o potencial criativo,
tendo como base 0 movimento
expressivo do corpo por meio de
estudos e experimentagao pratica.

Estabelecer relacdes de
interdiscursividade e
intertextualidade para explicitar,
sustentar e qualificar

posicionamentos para construir e
referendar explicacfes e relatos no

contexto das manifestacdes
culturais.

Debater questdes polémicas de
relevancia social, analisando

diferentes argumentos e opinides,

—Imagem dos sujeitos do
campo e suas identidades
“reais”

—Esteredtipos socialmente
criados sobre os sujeitos

do campo
—Corpo e atividades
cotidianas: sua relacdo

com o trabalho, a prevencao

e a protecdo a saude
—Jovens, seus coOrpos e

espacos de socializacao
—Manifestacdes artisticos e

culturais por meio do
teatro, da coreografia e
outras

—Debate como meio de

apresentacdo e discussdo
das situacdes-problemas
encontrados no campo e

para formular, negociar e sustentar que merecem ser vistas
posicBes, frente a andlise de com mais criticidade
perspectivas distintas.
Mediacdo e intervencdo | Identificar, reconhecer e respeitar a | — Diversidades - étnico-
sociocultural: convivéncia | diversidade dos sujeitos histdricos raciais, de género,
e atuagdo sociocultural e | que transitam no espaco do campo geracionais, sexuais e
ambiental com sua pluralidade de ideias e territoriais - das

Reconhecer e analisar
questdes sociais, culturais e
ambientais diversas da vida
no campo.

Compreender e considerar
as diferentes  situagles,
opinibes e propostas para
promover o didlogo, a
colaboracdo, a mediacdo e

posicdes, despertando a criticidade
baseados na democracia, na
igualdade e nos direitos humanos.

Engajar-se na busca por solucao de
problemas que envolvam a
coletividade, denunciando o}
desrespeito a direitos, organizando
discussbes, campanhas e debates,
elou delas participando, produzindo

populacdes do campo

— Matrizes estéticas, étnicas
e culturais das artes
visuais as manifestactes
artisticas das  culturas
locais e regionais

— Relatos de experiéncia

resolucdo de conflitos, o textos reivindicatéri_o_s_, normativos, como njediad_ores na

combate ao preconceito € a dentre outras p035|bll|dades_, como mves_;ugac;ao sociocultural e
N . . forma de fomentar os principios ambiental de temas

valqu_z agdo das diversidades democraticos e uma atuagdo relacionados ao campo

sociais e de classe, _de pautada pela ética da

geracao, de género e étnico- responsabilidade.

raciais.

Propor e testar estratégias

de mediacdo e intervencao

sociocultural e ambiental,

mediante o uso das

diferentes linguagens.

Empreendedorismo: Conhecer a propria historia, seus | — Diferenciagéo e

autoconhecimento e | anseios e possibilidades. aproximacoes entre

projeto de vida Diferenciar empreendedorismo e empreendedorismo e

Refletir continuamente sobre

0 processo de
desenvolvimento pessoal e
da comunidade sobre

objetivos presentes e futuros,
relacionadas ao cotidiano e

economia solidéria.

Conhecer os programas e politicas
governamentais sobre o campo e
sua producao.

Aplicar conceitos matematicos no
planejamento, na execucdo e nha

economia solidaria

— Acdes relacionadas a
economia solidaria e
realizacdo de projetos

pessoais e comunitarios,
consolidadas por meio de
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ao mundo do trabalho.
Analisar e promover agfes e
projetos de economia
solidaria no campo voltadas
ao bem comum.

Utilizar estratégias de
planejamento, organizacdo e
acbes de economia solidaria
e adaptar metas, identificar
caminhos, mobilizar apoios e
recursos, para realizar
projetos pessoais e
produtivos da comunidade.

andlise de agbes envolvendo a
utilizagdo de aplicativos e a criagcdo
de planilhas (para o controle do
orcamento familiar, simular calculos
de juros simples e compostos, entre
outros) para tomar decisdes.
Interpretar e comparar situacdes
gue envolvam juros simples com as
gue envolvem juros compostos.
Desenvolver projetos pessoais ou
produtivos, utilizando as préticas de
linguagem socialmente relevantes,
em diferentes campos de atuacao,
para formular propostas concretas,
articuladas com o projeto de vida.

exposicao

Orcamento Familiar
Sistema de gerenciamento
de emissé&o de notas e os

conceitos matematicos
articulados a ela

Juros simples e
compostos

Jogos dramaticos como
representacdo artistica da
vida, do homem, da terra,
dos animais e do meio
ambiente do mundo rural

Documentario como
instrumento e registro de

investigacao, de denuncia,
de construcdo  critica
(incluem-se, para sua
construgdo, géneros e
tipologias textuais que
contribuem para a sua
construcdo, tais como
guestionario e entrevista

Fonte: Elaboracéo dos autores (2020).

Unidade curricular lI:
humanas

Elemento ar - culturas do e no campo e relagdes

Objetivo(s) especifico(s): pesquisar e aprofundar saberes relacionados as culturas
do e no campo, em didlogo com outros espacgos, relacdbes humanas e suas

interconexoes.

Esta unidade curricular Il € simbolizada pelo ar, representando a possibilidade
de interlocucdes e relacdes entre 0s seres humanos e a terra, 0 espaco geogréfico,
reconstruindo-o cultural e historicamente, vislumbrar, assim, novas perspectivas de
relacbes interpessoais entre campo e outras esferas sociais, com foco no
desenvolvimento de pesquisas que descrevem as culturas presentes nas
comunidades, valorizando-as e mapeando-as estatisticamente, além de descrever
os diferentes métodos de cultivo, de criacdo e de selecdo que estruturam a
agrobiodiversidade repassados ao longo das geragdes; dando énfase a producdes
regionais e locais para a valorizacdo e identificacdo dos produtos e servigos
agricolas que permitam o desenvolvimento de processos para a estruturacdo de

ferramentas que incentivem o turismo rural na agricultura familiar.
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Quadro 64 - Elemento ar - culturas do e no campo e relagdes humanas

Unidade curricular Il -- Carga horaria: 40 h ou 60 h

Habilidades associadas
aos eixos estruturantes

Habilidades associadas as
areas do conhecimento

Objetos do conhecimento

Investigacdo cientifica:
fazer e pensar cientifico

Analisar visbes de
mundo, preconceitos e
ideologias presentes na
sociedade, ampliando
suas possibilidades de
explicacd@o, interpretacdo
e intervencdo  critica
da/na realidade.

Analisar a histéria
humana, suas diferentes
formas de interagdo
social com a natureza,
valorizando e respeitando
a diversidade étnica e
cultural humana.

Investigar e discutir 0 uso
indevido de
conhecimentos cientificos
na justificativa de
processos de
discriminagéo,
segregacao e privacao de
direitos  individuais e
coletivos, em diferentes
contextos sociais e
histéricos, para promover
a equidade e o respeito a
diversidade.

Conhecer o processo da
formacao dos sujeitos através
de registros das lembrancas
particulares, ou de lembrancas
dos membros de sua familia
e/ou de sua comunidade,
compreendendo e despertando
memoérias por meio de
imagens, iconograficos,
fotografias e videos, mudangas
e permanéncias que envolvam
seu proprio crescimento e o do
outro.

Reconhecer singularidades de
comportamento, identidade,
pertencimento a sua familia e
a sua comunidade, valorizando
a identidade individual e
coletiva, e suas culturas.

Desenvolver tabelas e graficos
analiticos, compreendendo
aspectos econdmicos entre
culturas agricolas e a forma de
cultivo.

Coordenar estudos
probabilisticos nas
comparacdes das culturas da
comunidade e regional.

Compreender as leis da
genética e as acdes naturais e
humanas que levam a geracdo
da diversidade genética
existente e as variedades e/ou
racas locais como valorizagdo
de produtos da comunidade.

Experimentar e apreciar
formas distintas de
manifestacbes artisticas

(danga, poesia, teatro, musica,
artes plasticas, etc.) presentes
em diferentes contextos do
campo, como forma de
resisténcia e de comunicacao.

— Patriménio

cultural material e
imaterial da vida no campo: festas,

memorias, mdasicas, teatro, artes
plasticas, dancas, artesanato,
folclore, gastronomia, causos,

poesias, artefatos, rezas

Identidade e pertencimento,
jovens, suas familias e de sua
comunidade

Interacdo comunidade e natureza
Probabilidade: comparar e verificar
possibilidades de cultivos

Estatistica: construir pesquisa
diagnoéstica, tabular dados, trabalhar
com planilhas e graficos

Matemaética financeira: desenvolver
planilhas e analisar questdes
financeiras comparando culturas e
cultivos

ProducBes artisticas em suas
diferentes linguagens: musica, teatro,
artesanato

Identificacdo das relacBes entre a
lingua portuguesa e as producdes
literarias:  aspectos linguisticos,
sociais, culturais e historicos
Melhoramento genético das
espécies do campo ao longo das
geracoes

Riscos associados a perda ou
reducao da diversidade genética
Roda de conversa como género
discursivo que intervém na discusséo
de aspectos que desenvolvem a
convivéncia sociocultural e ambiental
dos sujeitos do campo, na histéria, na
producédo e em direitos humanos
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Mediagdo e intervencéo
sociocultural:
convivéncia e atuacédo
sociocultural e ambiental

Mapear e criar, por meio
de praticas de linguagem,
possibilidades de atuacéo
social, politica, artistica e
cultural para enfrentar
desafios
contemporaneos,
discutindo principios e
objetivos dessa atuacdo
de maneira critica,
criativa, solidéria e ética.

Identificar préaticas agricolas e
tipos de manejo no territério do
campo, analisando 0s usos
sustentaveis para preservacao
e conservacdo ambiental das
paisagens nativas.

Compreender a importancia do
intercambio de mudas e
sementes como forma de
estruturar a agrobiodiversidade
local.

Identificar as  tecnologias
presentes no campo e a
biotecnologia.

Reconhecer as narrativas e
contos nos diferentes tempos e
espacos da vida cotidiana,
desmistificando 0s
estereotipos historicamente
criados sobre a cultura do
campo.

Producéo convencional e
producdo orgéanica como resultado
de diferentes tecnologias

Praticas agricolas, preservacao
ambiental e alternativas de renda

Festas dos cultivos: importancia
dos festejos em comemoracdo ao
plantio ou a colheita das variedades

Producdes de narrativas

Empreendedorismo:

autoconhecimento e
projeto de vida
Analisar visOes de

mundo, conflitos  de
interesse, preconceitos e
ideologias presentes nos
discursos veiculados nas

diferentes midias,
ampliando suas
possibilidades de
explicagdo, interpretacdo
e intervencdo critica

da/na realidade.

Compreender e vivenciar as
festas regionais do campo e
seus resultados sociais e
econdmicos

Processos de indicacdo geografica
de produtos e vendas

Festas regionais do campo

Andlise de tabelas e gréficos e
relatérios.

Matemaética Financeira:
desenvolver estudos de custos,
aplicagbes, investimentos, lucros e
perdas

Portfélio  fisico elou digital:
narracao, poema/poesia,
dissertacdo, descricdo, técnico e

injuntivo, documentando os saberes
apropriados sobre a questdo das
culturas no e do campo

Fonte: Elaboracéo dos autores (2020).

Unidade curricular Ill: Elemento &gua - ciéncia e tecnologias do e no campo no
sentido de sustentabilidade

Objetivo(s) especifico(s): contribuir com o aprofundamento dos processos da
ciéncia e das tecnologias do e no campo no sentido de sustentabilidade.

A unidade curricular IV situa objetos do conhecimento que visam a contribuir

com o aprofundamento dos processos da ciéncia e das tecnologias do e no campo

no sentido de sustentabilidade. A escolha pelo elemento agua representa as fontes

da vida, a conexao com o trabalho no campo de forma sustentavel, com a producao
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de alimentos, com os cuidados que envolvem a nossa saude, com o direito a um

alimento saudavel na mesa. Um fluir, movimento de liquidez, de embalar sonhos por

um campo sustentavel. Nesta unidade, teremos como elementos desencadeadores

das pesquisas, de estudos e discussdes, 0s seguintes objetos de estudo:

agroecologia, sustentabilidade, biotecnologia, trabalho e sociedade, qualidade de

vida e saude, etnomatematica, conhecimento popular e cientifico, patrimoénio

material e imaterial, analise das praticas contemporaneas de linguagem, direito de

acesso e apropriacao as tecnologias no campo, relacdo ser humano/meio ambiente,

peculiaridades da agroindustria, do agronegécio, da agropecuaria e da agroecologia,

cooperativismos jovens, economia solidaria. Com um aprofundamento nestas

guestdes, sera possivel conhecer os caminhos percorridos pelos avancos cientificos

e tecnolégicos no que diz respeito ao campo, bem como planejar para que a

producdo no campo trilhe caminhos sustentaveis e ofereca qualidade de vida aos

produtores e também aos consumidores.

Quadro 65 - Elemento agua - ciéncia e tecnologias do e no campo no sentido de

sustentabilidade

unidade curricular Il - Carga horaria: 40 h ou 60 h

Habilidades associadas
aos eixos estruturantes

Habilidades associadas as areas
do conhecimento

Objetos do conhecimento

Investigacao Cientifica:
fazer e pensar cientifico

Selecionar e sistematizar,
com base em estudos e/ou

pesquisas (bibliogréficas,
exploratérias, de campo,
experimentais, etc.) em
fontes confiaveis,
informacdes sobre a

dindmica dos fendbmenos da
natureza e/ou de processos
tecnolégicos.
Investigar e
situacdes-problema
envolvendo temas e
processos de natureza
histérica, social, econbmica,

analisar

filoséfica, politica  e/ou
cultural, em &ambito local,
regional, nacional e/ou
global, assim como dos

fendbmenos da natureza e/ou

Conhecer e aprofundar a
agroecologia como uma das
formas de compreender as
contradicbes do campo, e seus
sujeitos, comparando as
caracteristicas da divisdo sexual
do trabalho.

Analisar os manejos agricolas e
seus impactos ambientais,
buscando sempre estabelecer um
paralelo entre o convencional e o
agroecologico.

Compreender a sustentabilidade
enquanto principio de manutengéo
da vida das diferentes formas de
vida, e suas dimensdes, utilizando
estratégias sustentaveis de
manejo da agua, desde a captacéo
até o consumo consciente na
agricultura e na geracdo de
energia, de modo a garantir a
manutencdo do provimento da

Agroecologia: o campo
enquanto territério e modo de
viver a producdo de relacdes
humanas e alimentos
saudaveis enquanto modo de
vida

Sustentabilidade: dimensao
ambiental, econfmica,
cultural, psicologica, social,
territorial, politica; fontes de

energia renovaveis;
ecotécnicas
Biotecnologia: revolucdo

verde,
agricola

transgénico, pratica

sustentaveis,
nanotecnologia, = sementes
crioulas, diversidade na
producdo agricola e sistema
de cultivo

Sociedade:
trabalho,

Trabalho e
conceito do
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de processos tecnolégicos.

Investigar e analisar a
organizacéo, o]
funcionamento  e/ou  os
efeitos de sentido de

enunciados e os discursos
materializados nas diversas
linguas e linguagens
(imagens estaticas e em
movimento; musicas;
linguagens corporais e do
movimento, entre outras),
disponiveis em diferentes
midias.

vida.
Reconhecer a importancia da
pesquisa cientifica para o0s

avancos tecnoldgicos, valorizando
a participacdo da mulher e dos
jovens na ciéncia.

Propor iniciativas individuais e
coletivas para a solucdo de
problemas ambientais da

comunidade, com base na andlise
de acBes de sustentabilidade,
respeitando a  biodiversidade
natural e humana, fomentando o
desenvolvimento do territorio sob o
fundamento da ecotécnica e
etnomatematica.

Pesquisar as condicbes de saude
da comunidade do campo, com
base na analise e na comparacao
de indicadores de saude (como
taxa de mortalidade infantil,
cobertura de saneamento basico e
incidéncia de  doencas de
veiculacdo hidrica, atmosférica,
entre outras) e dos resultados das
politicas publicas destinadas a
salde, bem como definir
estratégias colaborativas e
integrativas de salde e educacao
entre a escola e a comunidade.
Conhecer a biotecnologia, seus
avancos e impactos.

Classificar, ordenar e organizar um
levantamento de dados sobre a
quantidade e os tipos de
agrotéxicos utilizados na produgéo
de alimentos.

participacdo da mulher e do
jovem no trabalho no
campo(transicdo dos modos
de producéo - condicdes de
trabalho, impactos e avancos
tecnologicos

Qualidade de vida e salde:
atividade fisica e trabalho/
postura corporal, etnosalde

e préaticas integrativas
complementares
(homeopatia, acupuntura,

ervas medicinais, fitoterapia,
cromoterapia, tradicional
chinesa, musicoterapia);
politica publica de salde; o
cuidado da saude, de si e do
outro

Etnomatematica:  saberes
empiricos e de notorio saber,
calculo de area, producéo de

mudas, areas de
preservagao ambiental,
reservatorio de agua,
andlises estatisticas,
porcentagem, medidas
agrarias

Processos criativos: fazer
€ pensar criativo

Selecionar e mobilizar
recursos criativos
relacionados ao campo para
resolver problemas reais do
ambiente e da sociedade.
Reconhecer produtos e/ou
processos criativos por meio
de repertério/dominio
pessoal sobre o]
funcionamento e os recursos
da(s) lingua(s) ou da(s)
linguagem(ns).

Reconhecer a importancia dos
avancos tecnologicos e o0 seu
reconhecimento para as
populac¢des do campo.

Mapear e criar, por meio de
praticas de linguagem,
possibilidades de atuagdo social,
politica, artistica e cultural para

enfrentar 0s desafios
contemporaneos, discutindo os
principios e objetivos dessa
atuacdo de maneira critica,

criativa, solidaria e ética.

Acesso e apropriacdo das
tecnologias como direito
da populacdo do campo

Saberes populares
(valorizagédo) e ciéncia nas
acbes de convivéncia na

produ¢cdo humana e na
agropecuaria, para
preservacdo do ar, da terra,
das aguas e da
biodiversidade

Autoria responsiva nas

praticas de linguagem nos
diferentes campos de
atuacao social.

Construgdo  de artigos
cientificos, de  opinido,
padlet, podcast e videos para
o0 registro dos conhecimentos
da unidade
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Mediacdo e intervencao
sociocultural: convivéncia e
atuacdo  sociocultural e
ambiental.

Propor e testar estratégias
de mediacdo e intervencédo
ética para resolver
problemas de natureza
sociocultural e de natureza
ambiental, em ambito local,
regional, nacional e/ou
global, relacionados as
Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas.

Identificar e compreender o0s
processos que envolvem a
producédo, circulagdo e consumo
de alimentos, bem como as
especificidades sobre o modo de
vida e do trabalho no campo
(alimentacdo saudavel e a
producdo de alimentos, uso das
plantas medicinais na prevencao e
tratamento de doencas, cuidado
com agua e protecdo de sementes
crioulas).

Criar mecanismos de interacéo de
praticas agricolas e natureza com

manejo sustentavel e consumo
responsavel.

Formular propostas, intervir e
tomar decisbes que levem em

conta o bem comum e os direitos
humanos e a consciéncia
socioambiental. E o combate as
violéncias no campo.

— Préticas
agricolas,preservagao
ambiental e alternativas de

renda

— Acbes e politicas de
combate as violéncias no
campo

— Direitos Humanos,

consciéncia socioambiental e
0 consumo responsavel em
ambito local, regional e
global

Empreendedorismo:
autoconhecimento e projeto
de vida

Desenvolver projetos
pessoais ou produtivos,
utiizando as praticas de
linguagens, o0s saberes
sociais e da natureza
relevantes, em diferentes
campos de atuacdo, para
formular propostas
concretas, articuladas com o
projeto de vida.

Participar de espagos de
discussédo e criacdo para que 0s
jovens possam estar construindo
seu projeto de vida ligado aos
principios e valores humanos e de
sustentabilidade idealizando a
prépria vida com consciéncia e
responsabilidade de si, do outro e
do mundo, projetando sonhos e
decisdes sobre o fazer pessoal e
profissional.

Juventudes e Projeto de Vida
Cooperativismo, economia
solidaria e o0s  jovens:
subsidios, lazer, renda, fomento
do estudo para a vida pessoal e
incentivo a permanéncia do
jovem no campo

Relagdes sociais e de bem-
estar no campo: cooperagao,
vizinhancga e coletividade

O seminario como género
discursivo (responsavel pela
apresentacdo oral dos trabalhos
desenvolvidos pela unidade
curricular)

Fonte: Elaboracéo dos autores (2020).

Unidade curricular 1V: Elemento fogo - movimentos e lutas de resisténcias no

campo

Objetivo(s) especifico(s):

compreender os movimentos e lutas do pequeno

agricultor, assim como os da mulher e das juventudes no/do campo, buscando

emancipacado e renda, resistindo contra os impactos ambientais e os conflitos

existentes entre o campo e a cidade.

A unidade curricular 1V situa objetos do conhecimento que visam a contribuir

com o aprofundamento dos movimentos e lutas dos sujeitos do campo, do pequeno
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agricultor, das mulheres e jovens no campo, buscando emancipacdo e renda,

resistindo contra os impactos ambientais e os conflitos existentes entre 0 campo e a

cidade. Esta unidade € marcada graficamente pelo elemento fogo, que nos remete

ao aquecimento, ao calor, a forca, a resisténcia e a resiliéncia frente aos conflitos

vividos no campo, aos movimentos do campo, ao desequilibrio da natureza que

causam prejuizos para todos os seres. Além disso, ela expressa o desejo de mudar,

de transformar, de novas perspectivas de renda, e também de uma vida digna no

campo, baseada nos direitos humanos. Enaltece a valorizacdo do trabalho do

pequeno agricultor e a permanéncia do jovem no campo, com acesso a bens

materiais e sociais.

Quadro 66 - Elemento fogo - movimentos e lutas de resisténcias no campo

unidade curricular IV - Carga horéaria: 40 h ou 60 h

Habilidades associadas aos
eixos estruturantes

Habilidades associadas as
areas do conhecimento

Objetos do conhecimento

Investigacdo cientifica: fazer e
pensar cientifico

— Apropriar-se dos diferentes
métodos de investigacao
cientifica e epistemoldgicos,
abrangendo pesquisas
guantitativas e qualitativas, de
modo a interpretar 0s
fenbmenos sociais, histéricos,
geograficos e filoséficos.

— Selecionar e sistematizar, com

base em estudos e/ou
pesquisas (bibliograficas,
exploratérias, de  campo,

experimentais, etc.) em fontes
confiaveis, informacdes sobre
a dindmica dos fenbmenos da
natureza e/ou de processos
tecnolégicos, identificando os
diversos pontos de vista,
posicionando-se mediante
argumentacdo, com o cuidado
de citar as fontes dos recursos
utiizados na pesquisa e
buscando apresentar
conclusdbes com o0 uso de
diferentes midias.

—Problematizar como o sistema
capitalista impacta o ambiente

e o0s modos de Vviver,
sensibilizando para a
discussdo dos paradigmas
vigentes, na constru¢cdo de

outros projetos de sociedade.
—Compreender o surgimento das
ligas camponesas, a Guerra do
Contestado, 0s movimentos
sociais e de género na luta
pela terra, evidenciando os
movimentos de resisténcia e
suas implicagbes geogréficas,
culturais, historicas, filosoéficas,
politicas, econdmicas e sociais
nas diversas espacialidades.
—Compreender o uso dos
territérios a partir das suas
especificidades histéricas,
econdmicas, politicas, sociais,
culturais e naturais, nas
multiplas espacialidades.
—Elaborar tabelas e gréficos que
mostrem as areas destruidas
por queimadas nas diversas
regibes de Santa Catarina
—Elaborar projetos e orcamentos
para relacionar 0
custo/beneficio dos diversos
tipos de culturas.
—Expor vivéncias e desafios
contemporéneos referentes a

— Trabalho no campo e
organizacdes para
participacdo politica de

homens, mulheres e jovens

— Meméria, esquecimento e
siléncio

— Movimentos de lutas pela
terra e por sua cultura;
combate as violéncias no
campo

— Uso dos territérios na vida
no campo

— Politicas e programas
voltados ao campo

— Estudo de
primeiro grau

funcdes de

— Matematica financeira e
or¢camentos da producgéo

— Analise, interpretacdo e
producao de textos:
folders, cartazes
publicitarios, padlets,
podcast, entre outros

— Relacfes de poder

nas/pelas linguagens

— Producéo de géneros orais
e escritos

— Sexualidade e saude em
seus aspectos  fisicos,
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sexualidade e a salde dos
sujeitos do campo,
considerando os  aspectos
fisicos, psicoemocionais e
sociais.

—Posicionar-se criticamente
diante de diversas visdes de
mundo presentes nos
discursos em diferentes
linguagens, levando em conta
seus contextos de producdo e
circulagéo.

—ldentificar, analisar e discutir as
vulnerabilidades vinculadas as
atividades do campo.

psicoemocionais e sociais

— Pesquisa/levantamentos,
tabulacdo e analise de
dados

PROCESSOS CRIATIVOS:
fazer e pensar criativo

—Propor e testar solugdes
éticas, estéticas, criativas e
inovadoras para problemas

reais, considerando a
aplicagdo de design de
solucbes e o0 uso de
tecnologias digitais,
programacao elou
pensamento  computacional

gue apoiem a construcdo de
protétipos, dispositivos efou
equipamentos, com o intuito
de melhorar a qualidade de

vida e/ou 0s processos
produtivos.

—- Selecionar e mobilizar
intencionalmente recursos

criativos  relacionados  as
Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias para resolver
problemas reais do ambiente
e da sociedade, explorando e
contrapondo diversas fontes
de informacéo.

—Identificar e explorar as
principais tecnologias utilizadas
no processo de producdo de
documentos cartogréficos na
atualidade.

—Explorar a cartografia social
dos diferentes povos que
compdem a diversidade.

— Paisagem e diferentes
produtividades no campo.

— Linguagem cartografica: o
espaco e povos do campo

— MEDIACAO E
INTERVENCAO
SOCIOCULTURAL.:
convivéncia e atuacao
sociocultural e ambiental

— Identificar e explicar questdes
socioculturais e ambientais

relacionadas a fenbmenos
fisicos, quimicos elou
biologicos.

— Selecionar e mobilizar

intencionalmente

conhecimentos € recursos
das Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias para propor

— Reconhecer o protagonismo
das mulheres do campo na
construcdo do espaco, ha
garantia dos direitos a terra, a
agua, a educacao, a saude, a
assisténcia social, a memoria,
a histéria, a seguranca, as
subjetividades, entre outros.

— Valorizar o know-how e a
resiliéncia dos diferentes povos
do campo, e deles se
apropriar. Discutir a

importdncia da preservacéo,
conservacgao e recuperacdo da
biodiversidade, considerando
pardmetros  qualitativos e

— Sociedade e movimentos
de resisténcia

— Protagonismo dos jovens
e das mulheres nos em
movimentos sociais e na
producdo no campo

— Principios, legislacdo e
nocdes basicas sobre os
direitos das populacdes do

campo

— Preservacéo,
conservacao, impactos
ambientais (queimadas) e
recuperacao da

biodiversidade
— Mudancgas climaticas seus
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aclOes individuais elou
coletivas de mediacdo e
intervencdo sobre problemas
socioculturais e problemas
ambientais.

— Propor e testar estratégias de
mediacdo e intervencdo para

resolver problemas de
natureza sociocultural e de
natureza ambiental

relacionados as Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias.

guantitativos, e avaliar o0s
efeitos da acdo humana e das
politicas ambientais.

— Utilizar o conhecimento sobre
as radiacGes e suas origens
para avaliar as potencialidades
e 0s riscos de sua aplicacdo no
campo, na saude, no ambiente
e na agricultura.

efeitos e prevencao:
aquecimento global

— Radiagdes e seus efeitos
nos seres vivos (beneficios
e riscos)

— EMPREENDEDORISMO:
autoconhecimento e projeto
de vida (Agroecologia)

— Avaliar, como oportunidades,
conhecimentos e recursos
relacionados as Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias

podem ser utlizados na
concretizacdo de projetos
pessoais ou produtivos,
considerando as diversas

tecnologias disponiveis e o0s
impactos socioambientais.

— Desenvolver projetos pessoais
ou produtivos, utilizando as
Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias para formular
propostas concretas,
articuladas com o projeto de
vida.

— ldentificar a economia verde, a
agroecologia, a agricultura
familiar, a agricultura
campesina e camponesa como
atividades centrais no debate
sobre a sustentabilidade
ambiental e consumo.

— Ecologia, agroecologia,
agricultura familiar,
economia solidéria,
sustentabilidade e
ambiente

— Feira cultural - que articule
producdes culturais,

académicas, culindrias, de
produtos agroecologicos
plantados e colhidos
pelos(as) estudantes, além
de caracterizar 0s
movimentos sociais e sua
importancia para a conquista
da terra e a melhoria da vida
no campo, bem como toda a
sua producéo

Fonte: Elaboracéo dos autores (2020).

5.8.5 Orienta¢c6es metodoldgicas

A construcdo da presente trilha seguiu uma linha metodoldgica que parte dos

eixos estruturantes para a compreensao do sujeito, do local e seus processos

histéricos e de producao (cultural, de modos de vida e de trabalho), para a indicacéo

de “alternativas de saida” apontadas no eixo Media¢des e Intervengao Sociocultural.

Sendo assim, procura-se estabelecer um conjunto de objetos do conhecimento que

possam ser pensados na forma de um projeto de investigacdo e de acdes de

intervencao no contexto social. Esse projeto precisa estar articulado com os objetos

do conhecimento, para juntos serem pensados na comunidade escolar e social.

Neste sentido,

as acOes desenvolvidas buscam pequenas atuagbes em
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determinados locais, mediante a constatacdo de uma problematica presente na
realidade, que necessita ser modificada, cuja compreensdo passa pelo

aprofundamento de um conjunto de conhecimentos.

Em funcdo dessa ideia metodoldgica, optou-se por processos de
dialogicidade, como aponta Frigotto (1989), ao dizer que o importante ndo € o
conhecimento pelo conhecimento, ou a critica por ela mesma, mas um
conhecimento critico para as possibilidades de alteracdo das praticas. Ou, como nos
diz Freire (1980, p. 25), ao situar que sé o contato com a realidade ndo é suficiente
para a sua compreensao, mas que o aprofundamento do conhecimento pode

possibilitar uma aproximacao critica da realidade, pois:

Num primeiro momento a realidade ndo se d4 aos homens como objeto
cognoscivel por sua consciéncia critica. Noutros termos, na aproximacao
esponténea que o homem faz do mundo, a posi¢do normal fundamental
ndo € uma posigdo critica, mas uma posicdo ingénua. [...] A
conscientizacdo implica, pois, que ultrapassemos a esfera espontanea da
apreensao da realidade, para chegarmos a uma esfera critica na qual a
realidade se da como objeto cognoscivel e na qual o homem assume uma
posicéo epistemoldgica (FREIRE, 1980, p. 26).

Buscamos, também, referéncias na organiza¢do das situacBes de ensino,
pensando o planejamento com base nos principios da teoria da atividade
(LEONTIEV, 2017), considerando um conjunto de principios para as acbes do
ensino: debate dialdgico com os(as) estudantes sobre as tematicas propostas na
trilha, para reconhecimento/negociacdo das finalidades e motivos para a realizagao

dos estudos de aprofundamentos.

Com esse processo, busca-se reconhecer os sentidos que os(as) estudantes
estabelecem em relagcdo aos objetos do conhecimento propostos, no sentido de
gerar suas primeiras abstracdes sobre eles, para, posteriormente, colocar em jogo
novos elementos conceituais genéricos a respeito de tais objetos de estudo para que
a eles se possam atribuir novos significados, ou seja, ao elevar tais objetos de
conhecimento ao concreto, assumir uma posi¢cdo epistemoldgica, percebendo-os

como objetos cognosciveis.
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E perante a proposicdo das acdes de ensino e de intervengdo social que se
propde, na trilha, a busca pela superagdo do nivel de elaboracdo conceitual ligado

ao sentido pessoal, qualificando-o, possibilitando a construcédo de novas sinteses.

Para contribuir com as discussées metodologicas de conhecimento da
realidade dos(as) estudantes, indica-se o documento “Inventario da Realidade:
guia metodolégico para uso nas escolas do campo”, organizado por Caldart et al.
(2016). Trata-se de uma ferramenta que possibilita o levantamento e o registo de
dados das escolas e das préticas na educacdo do campo. A partir desse roteiro ,
cada escola podera construir o seu inventario, considerando a sua realidade local.
Destacam-se duas fases importantes: a primeira, refere-se aos levantamentos gerais
basicos e a segunda, a sistematizacdo dos dados levantados. Tais fases podem
subsidiar os planejamentos dos professores e a organizacdo dos projetos de vida

dos(as) estudantes.

Desse modo, propdem-se estratégias metodoldgicas para cada uma das
unidades curriculares, pensadas para estarem articuladas entre si, buscando o
alcance do objetivo geral desta trilha, sintetizado em buscar o aprofundamento dos
processos historicos e identitarios constitutivos das vidas, das populacfes, das

culturas, das dimensdes de género, geracao, etnia e producées do campo.

Na unidade curricular |, do elemento terra - Compreensdo histérica da
constituicdo do campo: populacdes, espacos, tempos e identidades -, tomam-se
como eixos principais a investigacao cientifica, os processos criativos, as mediacdes
e a intervengdo sociocultural, com a realizagdo de entrevistas com histérias de vida
sobre a historia local de idosos e idosas, trabalhadores, representantes sociais,
educadores e politicos da regido. Desta forma, espera-se conseguir como resultado
a elaboracdo de um documentéario cientifico que articule a compreensdo e o
aprofundamento dos objetos de conhecimento da unidade e o alcance do objetivo da
unidade curricular. Entende-se que este documentéario possibilita articular objetos de
diferentes areas do conhecimento e lanca méo de habilidades relacionadas ao uso

de recursos tecnoldgicos, literarios e cientificos.

Na unidade curricular I, do elemento ar - “Culturas do e no campo e relagdes
humanas” -, propdem-se como eixos metodoldgicos principais 0S processos criativos

e a mediacdo e intervencdo sociocultural, mediante a criacdo construcdo de um
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portfolio fisico e/ou digital, incluindo nele a narracdo, o poema/poesia, a
dissertacdo, a descricdo, fotografias, o técnico e o injuntivo, com a intencdo de
documentar os saberes apropriados pelos(as) estudantes sobre a questdo das
culturas no e do campo. A construcdo do portfélio demanda também processos
investigativos, tanto bibliograficos quanto vivéncias da comunidade. Também se
propde a organizacdo de momentos culturais, para que possam contribuir no

aprofundamento dos objetos do conhecimento desta unidade.

Na unidade curricular Ill, do elemento agua - “Ciéncia e as tecnologias do e
no campo no sentido de sustentabilidade” -, com a qual se enfatizam mais os
processos das Ciéncias Bioldgicas, Fisica e Matematica, apontam-se como eixos
metodolégicos principais de investigacdo cientifica 0s processos de
autoconhecimento e projetos de vida, ligados particularmente & economia solidaria.
Desse modo, sugere-se a realizacao de atividades que optem por analisar praticas
do campo, mediante a observacdo da realidade, assim como apreender e utilizar
os saberes formais a partir de artigos cientificos, de opinido, padlet, podcast, videos,
entre outros, mais o debate, este como um género oral muito importante no

desenvolvimento da criticidade.

Por altimo, a unidade curricular IV, do elemento fogo - “Movimentos e lutas de
resisténcias no campo” -, tem como eixos, com base na investigagdo cientifica, na
mediacao e intervencdo sociocultural, os processos criativos, de autoconhecimento
e projetos de vida, ligados a economia solidaria, os quais se articulam
metodologicamente com 0s objetos do conhecimento, para com eles debater os
movimentos e as lutas da populacdo do campo. As estratégias metodoldgicas
sugeridas como etapa final desta trilha estdo na realizacdo de pesquisas de
levantamento das perspectivas, potencialidades e nas necessidades das
comunidades do campo de rodas de conversa e/ou seminarios que envolvam a
comunidade para esses fins. Propbe-se, também, a realizacdo de uma feira
cultural, que vincule producgbes culturais, académicas, culinarias, de produtos
agroecologicos plantados e colhidos pelos(as) estudantes. Além disso, que se
caracterizem 0s movimentos sociais, € sua importancia na conquista da terra e na
melhoria da vida no campo, bem como de toda a sua producéo (bandeiras de luta,

jornais, revistas, livros, producfes artisticas, politicas publicas, cooperativas, entre
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outras). Entende-se que esta feira cultural pode constituir um evento de fechamento
da trilha.

AVALIACAO

A avaliacdo do percurso formativo dos(as) estudantes sera realizada a partir
da dos eixos estruturantes, da apropriacdo das habilidades, dos objetos do
conhecimento vinculados as areas integradas e das principais producdes finais de
cada unidade curricular, conforme explicitado nas orientacdes metodoldgicas. Desse
modo, busca-se um processo continuo em todas as atividades, diagnosticando os
avancos, as necessidades de novas mediacbes e o desenvolvimento integral de
cada individuo. Considerar-se-80 a participacdo e o empenho de cada um durante
as aulas, bem como os trabalhos de pesquisa e socializagédo. A se lembrar que a

avaliacdo devera estar ancorada na legislacéo vigente.
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Para compor essa trilha, serdo necessarios 0s seguintes profissionais: um

321



professor para cada componente de cada uma das Areas do Conhecimento

trabalhadas na trilha, os quais devem atuar de maneira articulada nas unidades

curriculares e trabalhar de maneira articulada. Os profissionais devem estar

familiarizados com as questdes relacionadas as tecnologias e seus usos.

Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

- Profissional do componente Histéria: 1 aula ou 2 aulas , a depender da matriz em
funcionamento na Unidade Escolar.

— Profissional do componente Geografia: 1 aula em todas as matrizes.

— Profissional do componente Sociologia: 1 aula ou 2 aulas , a depender da matriz em
funcionamento na Unidade Escolar

— Profissional do componente Filosofia: 1 aula ou 2 aulas , a depender da matriz em

funcionamento na Unidade Escolar.

Area de Linguagens e suas tecnologias

— Profissional do componente Lingua Portuguesa: 1 aula ou 2 aulas , a depender da
matriz em funcionamento na Unidade Escolar;
— Profissional do componente Lingua Inglesa: 1 aula em todas as matrizes;

- Profissional do componente Arte ou Educacao Fisica: 1 aula em todas as matrizes.

Area de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias
- Profissional do componente Biologia 1 aula em todas as matrizes;

- Profissional do componente Quimica ou Fisica: 1 aula em todas as matrizes.

Area de Matematica e suas tecnologias
— Profissional do componente Matematica: 1 aula ou 2 aulas , a depender da matriz

em funcionamento na Unidade Escolar.

Introducéo

A presente trilha de aprofundamento tem por categorias centrais “Trabalho
e Tecnologia”, buscando compreendé-las ndo somente a partir de sua relacdo, mas
também de sua integracdo enquanto atividades humanas produtivas e formativas.
Para Haudricourt (1964, p. 1), “se a tecnologia deve ser uma ciéncia, € enquanto
ciéncia das atividades humanas”, pois a “técnica esta presente por definicdo em todo
ato humano” (VIEIRA PINTO, 2005, p. 62). Neste sentido, parte-se da compreenséo

de que estas duas categorias - trabalho e tecnologia - figuram como aspectos
322



basilares tanto para a formacdo humana quanto para o mundo do trabalho e,

consequentemente, devem ser compreendidas de forma integrada, tal como o

explicita Vieira Pinto:
Quando nos extasiamos diante dos milagres da tecnologia moderna e
construimos uma visdo do mundo tendo por concepc¢éo central a infinita
expansibilidade de nosso poder criador, a primeira coisa a reconhecer,
logo depois de haver moderado um pouco o céndido entusiasmo
manifestado pelos técnicos, € que toda possibiidade de avanco
tecnoldgico esta ligada ao processo de desenvolvimento das forgas

produtivas da sociedade, a principal das quais cifra-se no trabalho humano
(2005, p. 49).

Enquanto o trabalho, constitui-se, incontestavelmente, como atividade
necessaria a reproducao da existéncia humana; de outra parte, a tecnologia figura
como forca produtiva e bem social, de maneira que sua apropriacdo por parte
dos(as) estudantes pode implicar uma insercdo mais qualificada nos 'mundos do
trabalho’, maior protagonismo e maiores possibilidades de inclusao social. Em outras
palavras, o dominio das tecnologias e a insercdo nas redes tornou-se fator de
distingdo no cenario atual, permitindo ao sujeito “se expressar, publicar, atuar,
escolher, opinar, criar, influenciar outras pessoas” (GABRIEL, 2018, p. 49-50),
sendo, este dominio, um importante elemento constitutivo das identidades deste

espago-tempo.

Inserir-se em uma ‘sociedade em rede’ exige a capacidade de fazer uso
seletivo, critico e eficaz das tecnologias: estar integrado pressupde estar, em alguma
medida, conectado, fazer parte desta rede, visto que a atual configuracéo social nos
coloca em simbiose com ela (GABRIEL, 2018). Ao tecer o conceito de ‘sociedade
em rede’, Castells (2000) buscava, justamente, lancar luz sobre o impacto das
tecnologias no contexto de sua emergéncia - influéncia esta que ganha proporcoes
cada vez maiores. Ainda segundo o autor, o novo paradigma tecnoldgico digital
ocasiona uma transformacdo na estrutura social, passando a sociedade, a ser
compreendida enquanto ‘“estrutura social baseada em redes operadas por
tecnologias de comunicacédo e informacado, fundamentadas na microeletrénica e em
redes digitais de computadores que geram, processam e distribuem informacdes a
partir de conhecimento acumulado nos nds dessas redes” (CASTELLS, 2006, p. 20).

Diante da complexidade desta rede, faz-se necessario refletir sobre como as

323



tecnologias de comunicagao e informacgado se relacionam com a educacdo. Cabe,
ainda, destacar que o modo como os(as) estudantes se inserem nesta ‘sociedade
em rede’, nos termos em que Castells a compreende, se altera radicalmente quando
perpassado pelas dimensdes sociais, econdémicas, politicas e culturais. Ou seja, a
insercado dos agentes na ‘sociedade em rede’ ndo se constitui da mesma forma, ou
seja, ndo apresenta uma mesma dindmica social no que se refere a apropriacdo e
utilizacdo das tecnologias digitais, tendo em vista a existéncia tanto do excesso,
gquanto da escassez de recursos, variando de acordo com a condi¢ao

socioeconOmica dos sujeitos.

No que se refere a formacéo, para os mundos do trabalho, esta deve ser
compreendida numa perspectiva que ultrapasse acdes de ajustamento dos sujeitos
aos fazeres meramente técnicos, que privilegiam somente uma formacgéo
unidimensional. Neste sentido, assume-se, aqui, uma perspectiva a partir da qual
formar para os “mundos do trabalho” compreende possibilitar ao(a) estudante
situacbes de aprendizagem que permitam seu desenvolvimento integral nas
multiplas dimensdes que o comp&em, incluindo a dimensao do trabalho que, por se
tratar de uma categoria constituinte do ser social, figura como principio educativo
(GRAMSCI, 1971). Neste cenério, a tecnologia possui um papel fundamental,
figurando como dimensdo humana imprescindivel a formacao integral, podendo ser
capaz de mobilizar, na condicdo de ciéncia, que tem por objeto as atividades
humanas, as linguagens inerentes as diferentes areas de conhecimento, ou seja, as
diversas linguagens tecnoldgicas que cada area desenvolve e que se vinculam ao
debate contemporaneo por meio do conceito de ‘sociedade em rede’.
Concomitantemente, deseja-se que a dimensao tecnoldgica propicie a insercao
qualificada dos sujeitos no espago produtivo - nos "mundos do trabalho" -,
contribuindo para a superacdo da dicotomia entre trabalho e educacdo, de forma
gue possam, destarte, potencializar o desenvolvimento socioecondémico local e

regional.

Considera-se que possibilitar aos(as) nossos(as) estudantes 0 mero acesso
aos objetos tecnoldgicos e a um conjunto de técnicas, e a seu uso, nao garante
conhecimento sobre as implicagbes sociais, econdmicas, politicas e culturais de
estarmos conectados em rede, o que demanda, por parte de uma proposta de

formacdao integral, 0 amplo acesso a todas as dimensfes que a tecnologia assume
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na sociedade contemporéanea, bem como a apropriagdo das linguagens tecnolégicas
exigidas nos contextos nos quais estdo inseridas. A partir deste entendimento,
considera-se que proporcionar situacbes de aprendizagem que favorecam o
desenvolvimento de habilidades e competéncias relacionadas as linguagens
tecnologicas constitui elemento central no que se refere a formacao de individuos
desta ‘sociedade em rede’, devendo, portanto, ser objetivo de uma educagéo que se
pretenda integral. Concordando com Morozov (2018, p. 10), considera-se que
“rejeitar a inteligéncia artificial e outras solugées que fazem uso intensivo de dados
[...] € atarmos nossas maos num momento absolutamente crucial”. Contudo, situar
estas possibilidades de uso, pressupde compreendé-las criticamente, tendo clareza
de que as plataformas digitais, na atualidade, compdem um emaranhado complexo
de elementos como: geopolitica, economia e financa global, consumismo,

apropriagao corporativa dos relacionamentos, etc.

Tendo em vista delimitar o escopo desta trilha de aprofundamento integrada,
importa esclarecer a compreensao de Linguagens Tecnoldgicas, considerando o
conjunto de conhecimentos cientificos das quatro areas que a compdem.
Inicialmente, € importante a consciéncia de que a linguagem aqui € compreendida
como artefato cultural, socialmente constituido, no qual se sustenta a capacidade
humana de comunicacao (CHOMSKY, 1976). Para fins conceituais, ‘linguagens
tecnolégicas’ sdo entendidas como artefatos socioculturais, que medeiam um
conjunto de atividades humanas, no intuito de estabelecer a comunicagéo
(CHOMSKY, 1976; HAUDRICOURT, 1964). Logo, partindo do principio de que a
nossa apreensdo do mundo é mediada por linguagens, e de que cada contexto
histérico concebe novos meios com 0S quais essa apreensao se processa, as
linguagens tecnologicas se expressam pelos diversos meios que impdem a
constante necessidade de redefinicAo de conceitos/nogbes interpretativas da
realidade. Por exemplo, nogdes/conceitos tais como “pds-verdade” e “inclusao
digital” respondem pela necessidade de conceituagao de praticas, relagcdes e ideias,
de uma forma contextual, diacrénica, via nova producédo de significados. De outra
parte, no plano das experiéncias humanas, linguagens tecnolégicas sao aquelas
capazes de potencializar a cessédo de voz a individuos e/ou a grupos sociais, tanto

em espacos formais, quanto ndo formais.
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As tecnologias figuram como meios para que os(as) estudantes se
apropriem, de conhecimentos, sentimentos, valores, culturas, etc., 0s comuniquem e
expressem utilizando-se de diferentes linguagens (formais, informais, verbais, ndo
verbais), contribuindo para a construcdo de suas identidades e sua insercéo social.
Esta insercdo € compreendida para além do “estar no mundo”, posto que implica,
também, estar e agir critica e reflexivamente na relagdo com o mundo, com
capacidade de compreender o contexto econdmico e politico no qual estas
tecnologias estdo inseridas. Compreender as tecnologias e as linguagens
tecnologicas utilizando-as de forma critica, significativa, reflexiva e ética, possibilita
aos(as) estudantes construir colaborativamente redes de saberes, proporcionando-

Ihes agir como protagonistas na esfera pessoal e na coletiva.

Neste sentido, esta trilha de aprofundamento é composta de duas unidades
curriculares: “Linguagens tecnolégicas para sociedades em rede” e “Sujeitos

das sociedades em rede”, as quais seréo a seguir mais bem explicitadas.

6.9.1 Objetivo da trilha de aprofundamento

A trilha de aprofundamento “Linguagens tecnoldégicas para sociedades
em rede” tem por objetivo lancar luz sobre o potencial da conectividade global para
estimular o desenvolvimento humano. Para tanto, busca-se uma organizacao
curricular que possibilite aos(as) estudantes a apropriacdo critica e reflexiva das
diferentes linguagens que perpassam e norteiam o uso das tecnologias digitais de
informacdo e comunicagdo (TDICs), visando ao letramento e a cidadania digitais,
assim como a sua inser¢ao social e profissional qualificada. Ao mesmo tempo, esta
trilha busca abrir espaco para a reflexdo sobre a ressonancia desta conectividade
nas relagdes sociais e humanas, na (des)construcdo das identidades sociais e
laborais, uma vez que ela implica profundas mudancas nas organizacdes sociais e

nos “mundos do trabalho”.

6.9.2 Unidades curriculares da trilha de aprofundamento

Unidade curricular | - Na teia das linguagens tecnoldgicas: comunicagao em
rede
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Subtema 1 - Desenvolvimento das tecnologias ao longo da histéria

Subtema 2 - Linguagens tecnoldgicas: elementos contextuais

Subtema 3 - Sociedades em rede

Unidade curricular Il - Sujeitos das sociedades em rede

Subtema 4 - Tecnologia, ética e relacbes: influéncias e ressonancias das
Tecnologias Digitais ha contemporaneidade

6.9.3 Organizacao das unidades curriculares da trilha de aprofundamento

Unidade curricular | - Na teia das linguagens tecnoldgicas: comunicacdo em
rede

Nesta unidade, sdo abordadas as diversas linguagens tecnoldgicas e as
formas como elas se vém modificando em tempos e espacos culturais, criando
sentidos e representacdes sociais distintos, por meio de diferentes matrizes
comunicacionais. Neste sentido, tem-se por objetivo proporcionar aos(as)
estudantes situacdes de aprendizagem nas quais se possam apropriar de diferentes
linguagens tecnoldgicas, agindo de forma critica e reflexiva em relacdo a estas

linguagens, e a seus usos.

Quadro 67 - Na teia das linguagens tecnoldgicas: comunicacdo em rede

Unidade curricular | Na teia das linguagens tecnolégicas: comunicagdo em
rede
Carga horaria 60 h ou 100 h
Subtemas Eixos Habilidades das é&reas Objetos de conhecimento
(encadeamento estruturantes de conhecimento | vinculados as habilidades
da unidade) e habilidades integradas na trilha de
dos eixos aprofundamento
estruturantes
associadas as
areas de
conhecimento
Subtemal-0 Realizar pesquisas de |[— Metodologias de pesquisa: a
desenvolvimento Investigacéo diferentes tipos internet como caminho
tecnolégico cientifica (bibliogréfica, de |- Funcionamento do primeiro
campo, experimento computador (Alan Touring)
Identificar, cientifico, levantamento |- Os primeiros instrumentos
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selecionar,
processar e
analisar
dados, fatos e
evidéncias
com
curiosidade,
atencao,
criticidade e
ética, inclusive
utilizando o]
apoio de
tecnologias
digitais.

de dados, etc.), usando
fontes abertas e
confiaveis, registrando
o} processo e
comunicando 0S
resultados, tendo em
vista  os objetivos
pretendidos, e demais
elementos do contexto
de producdo, como
forma de compreender
como o conhecimento
cientifico é produzido, e
apropriar-se dos
procedimentos e dos

géneros textuais
envolvidos na
realizagéo de
pesquisas.

Investigar e analisar o
funcionamento de

equipamentos elétricos
e/ou eletrbnicos, e
sistemas de
automacéo, para
compreender as
tecnologias

contemporaneas e
avaliar seus impactos
sociais, culturais e
ambientais.

Elaborar hipoteses,
selecionar evidéncias e
compor argumentos
relativos a processos
politicos, econdmicos,
sociais, ambientais,
culturais e
epistemolégicos, com
base na sistematizacéo
de dados e informacdes
de diversas naturezas
(expressdes artisticas,
textos filosoficos e
sociolégicos,

documentos histéricos
e geograficos, graficos,

mapas, tabelas,
tradicbes orais, entre
outros).

Interpretar e
compreender textos
cientificos ou
divulgados pelas

midias, que empregam
unidades de medida de
diferentes grandezas e
as conversoes
possiveis entre elas,

mecanicos para calculos
Sistemas de
(decimal,

numeracgao
binério,

hexadecimal entre outros)

O contexto histérico
surgimento da internet
(@] desenvolvimento

do

da

tecnologia e seus impactos
sobre o ser, a sociedade, a

economia e a cultura

Desenvolvimento da internet:

conexdes e tipos de rede
Radiacbes e
eletromagnéticas e

ondas
suas

aplicacdes (wi-fi, fibra dptica e

cabo, ondas de radio
outros)

entre
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adotadas ou ndo pelo

Sistema Internacional
(SI), como as de
armazenamento e
velocidade de

transferéncia de dados,
ligadas aos avangos
tecnoldgicos.

Utilizar o conhecimento
sobre as radiacdes e
suas origens para
avaliar as
potencialidades e os
riscos de sua aplicacéo
em equipamentos de
uso cotidiano, na
salde, no ambiente, na
indUstria, na agricultura
e na geracdo de
energia elétrica

Subtema
linguagens

tecnoldgicas:

elementos
contextuais

2

Investigacéo
cientifica

e Posicionar-se
com base em
critérios
cientificos,
éticos e
estéticos,
utilizando
dados, fatos e
evidéncias
para
respaldar
conclusdes,
opinides e
argumentos,
por meio de
afirmacdes
claras,
ordenadas,
coerentes e
compreensive
is, sempre
respeitando
valores
universais
como
liberdade,
democracia,
justica social,
pluralidade,
solidariedade
e
sustentabilida
de.

Utilizar as diferentes
linguagens
tecnolégicas de forma
critica e reflexiva,
visando a sua insercao
social  efetiva  nas
sociedades em rede.
Analisar e avaliar os
impactos das
tecnologias na
estruturagcdo e nas
dindmicas de grupos,
povos e sociedades
contemporaneos
(fluxos  populacionais,
financeiros, de
mercadorias, de
informacdes, de valores
éticos e culturais, etc.),
bem como suas
interferéncias nas
decisdes politicas,
sociais, ambientais,
econdmicas e culturais.
Proporcionar situacdes
de aprendizagem que
promovam o letramento
digital, enfatizando a
leitura e a escrita,
visando ao
reconhecimento da
cidadania digital de
forma ética e critica em
contextos midiaticos
presentes na TDICs.

Utilizar conceitos
iniciais de uma
linguagem de
programacao na

Linguagens tecnolégicas:
mediacdo/midiagdo da cultura,
formas de interacdo social,
producéo de saberes,
conhecimento e poder

Concepcdes de opiniao,

informacéo e conhecimento

O entendimento sobre a
veracidade das informaces e
suas respectivas fontes
Multiletramento
digital:diferentes géneros,
textos multimodais, construcio
argumentativa e opinativa,
linguagem hipertextual,
infogréficos, fluxogramas,
graficos textos imagéticos
Textos em formatos digitais:
portais de noticias, e-books,
PDF interativo, blogs, memes,
tweets, gifs, vlogs, fanfics)
Signos verbais e ndo verbais
das linguagens tecnoldgicas
Recursos audiovisuais,
animagdo, Seus usos e
expressdes nas artes hibridas
Software e Hardware: sistema
computacional, partes do
computador e relagcdo com a
divisdo e funcionamento do
computador

Sistemas de medidas para os
recursos digitais:
armazenamento de sistemas

informatizados  (bits, bytes,
kilobytes, megabytes, giga,
tera, peta)

Conceitos e definicbes sobre
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implementacéo de
algoritmos escritos em
linguagem corrente
e/ou matematica.

Utilizar as linguagens
tecnologicas de
maneira critica e
reflexiva, em diferentes
contextos, valorizando-

as como fendbmeno
social, cultural,
histérico, variavel,

heterogéneo e sensivel
aos contextos de uso.

Explorar tecnologias
digitais da informacéo e

comunicacao (TDIC),
compreendendo seus
principios e
funcionalidades, e
utiliza-las de modo
ético, criativo,
responséavel e
adequado a praticas de
linguagem em
diferentes contextos.

Aplicar conceitos
matematicos no
planejamento, na

execucdo e analise de
acbBes que envolvem a
utiliza¢@o de aplicativos
e a criacao de planilhas
[focar no objeto] para
tomar decisoes.

Investigar e analisar o
funcionamento de
equipamentos elétricos
e/ou  eletrbnicos e
sistemas de automacéo
para compreender as

resolucao de telas (celular, TV,
monitores), imagem, pixels e
principais diferencas entre
imagem digital e analdgica
(multiplicacdo de matrizes)

tecnologias
contemporaneas e
avaliar seus impactos
sociais, culturais e
ambientais.
Subtema 3 - Investigacéo Analisar  visdes de . :
Sociedade em cientifica mundo, conflitos de |~ Sociedade e conhecimento em
Rede + interesse, preconceitos rede: implicagbes sobre as
mediac&o e e ideologias presentes interacoes humanas, 0
intervencgéo nos discursos pensgmen}o huma.n(_), as
sociocultural veiculados nas organizacoes — socials - e
diferentes midias, mundos do trabalho
e Posicionar-se ampliando suas |~ © poder, suas formas de
com base em | possibilidades de EXpressao € exercicio
critérios explicagao, mediadas  pelo ~uso das
cientificos, interpretacéo e linguagens tecnologicas
éticos e | intervencéo critica |~ A indstria cultural e o uso das
estéticos, da/na realidade. linguagens tecnologicas
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utilizando
dados, fatos e
evidéncias
para
respaldar
conclusoes,
opinides e
argumentos,
por meio de
afirmacdes
claras,
ordenadas,
coerentes e
compreensive
is, sempre
respeitando
valores
universais,
como
liberdade,
democracia,
justica social,
pluralidade,
solidariedade
e
sustentabilida
de.

Utilizar
informacdes,
conhecimento
s e ideias
resultantes de
investigacdes
cientificas
para criar ou
propor
solucdes para
problemas
diversos.
Reconhecer e
analisar
questdes
sociais,
culturais e
ambientais
diversas,
identificando
e
incorporando
valores
importantes
para si e para
o coletivo que
assegurem a
tomada de
decisOes
conscientes,
consequentes

e Analisar

interesses,
relacdbes de poder e
perspectivas de mundo
nos discursos das
diversas préaticas de
linguagem (artisticas,
corporais e verbais),
compreendendo

criticamente o modo

como circulam, se
constituem e
(re)produzem
significacao e
ideologias.

Analisar os dialogos e
0s processos de
disputa por legitimidade
nas praticas de
linguagem e em suas
produgbes (artisticas,
corporais e verbais).
Avaliar o impacto das
tecnologias digitais da
informacao e
comunicacéo (TDIC) na
formacdo do sujeito e
em suas praticas
sociais, para fazer uso
critico dessa midia em
praticas de selecéo,
compreensao e
producdo de discursos
em ambiente digital.
Posicionar-se
criticamente diante de
diversas visbes de
mundo presentes nos
discursos em diferentes
linguagens, levando em
conta seus contextos
de producdo e de

circulacéo.

Utilizar conceitos
iniciais de uma
linguagem de
programacao na
implementacéo de
algoritmos escritos em
linguagem corrente

e/ou Matematica.

O processo de
diante das
tecnoldgicas

A linguagem e suas formas de
inclusdo e de exclusdo na

alienacao
linguagens

sociedade mediada pelas
tecnologias

Diferentes géneros textuais
presentes em artefatos
culturais midiaticos digitais

el/ou analdgicos

Big Data em redes sociais e
aplicativo (l6gica matematica e
algoritmo de programacéo)
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colaborativas
e
responsaveis.

Fonte: Elaboracéo dos autores (2020).

Unidade curricular Il - Sujeitos das sociedades em rede

A unidade Il aborda diversas situacdes que se apresentam com a integragéo

de tecnologias digitais na vida cotidiana e como essas interagem de forma

sistematica e significativa nas praticas sociais € no mundo do trabalho. Nesta

unidade, tem-se por objetivo que os(as) estudantes mobilizem conhecimentos,

conceitos e habilidades desenvolvidos para promover reflexdes, problematizacoes e

intervencdes em torno do uso das TDICs, e suas ressonancias, nos contextos

socioecondmicos, politicos e culturais por eles vivenciados.

Quadro 68 - Os sujeitos das sociedades em rede

Unidade curricular Il Carga horéria

100 h ou 140 h (maior carga horaria)

Subtemas Eixos estruturantes | Habilidades das areas | Objetos de conhecimento
(encadeamento | e habilidades gerais | de conhecimento | vinculados as habilidades
da unidade) dos eixos | integradas na trilha de

estruturantes aprofundamento

associadas as areas

de conhecimento
Subtema 4 - | Inicia¢do cientifica + - _Compre?nder @S | _FEtica da alteridade e
Minhas  redes |  processos criativos + implicagbes morais e | ¢ iqado de si e do outro no
sociais: mediag3o e eticas, a privacidade em | | . orco  das relacdes
influéncias € intervencdo ambientes mediatizadas pelas redes

ressonancias
das midias
contemporaneas

sociocultural +
empreendedorismo
(social)

— Posicionar-se com
base em critérios
cientificos, éticos e
estéticos, utilizando

dados, fatos e
evidéncias para
respaldar

conclusdes,

opinibes e
argumentos, por
meio de afirmacfes
claras, ordenadas,

virtuais/redes
(protagonismo do
estudante) e posicionar-
se em relacdo a elas.
Resolver problemas,
formular hipoteses, criar
e recriar respostas,
utilizando a tecnologia e
recursos midiaticos.
Participar de processos
de producgéo individual
e colaborativa em
diferentes  linguagens
(artisticas, corporais e
verbais), levando em
conta suas formas e
seus funcionamentos,

sociais

— Incluséo e exclusdo digital:
producdo de sentidos,
dilemas e potencialidades

— Redes sociais e liquidez
das rela¢cf6es humanas.

— Haters e Trolls

— Seguranga digital e
privacidade nas redes:
Com guem
compartilhamos Nossos
dados?

— Criptografia

— Equagbes lineares
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coerentes e
compreensiveis,
sempre respeitando
valores universais
como liberdade,
democracia, justica
social, pluralidade,
solidariedade e
sustentabilidade.
Reconhecer e
analisar questfes
sociais, culturais e
ambientais
diversas,
identificando e
incorporando
valores importantes
para si e para o0
coletivo, que
assegurem a
tomada de
decisdes
conscientes,
consequentes,
colaborativas e
responsaveis.
Questionar,
modificar e adaptar
ideias existentes e
criar propostas,
obras ou solugbes
criativas, originais
ou inovadoras,
avaliando e
assumindo  riscos
para lidar com as
incertezas e coloca-
las em prética.
Difundir novas
ideias, propostas,
obras ou solugbes
por meio de
diferentes
linguagens, midias

e plataformas,
analdgicas e
digitais, com
confianca e
coragem,

assegurando que
alcancem 0s

interlocutores
pretendidos.

Participar
ativamente da
proposicao,
implementacdo e
avaliacéo de
solucao para
problemas

para produzir sentidos

em diferentes
contextos.
Mapear e criar, por

meio de praticas de
linguagem,
possibilidades de
atuacdo social, politica,
artistica e cultural para
enfrentar desafios
contemporaneos,
discutindo principios e
objetivos dessa atuacao
de maneira critica,
criativa, solidaria e
ética.

Resolver e elaborar
problemas do cotidiano,
da Matemética e de
outras areas do
conhecimento, que
envolvam equacdes
lineares  simultaneas,
usando técnicas
algébricas e gréficas,
com ou sem apoio de
tecnologias digitais.
Investigar e registrar,
por meio de um
fluxograma, guando
possivel, um algoritmo
que resolva um
problema.

Identificar, analisar e
discutir vulnerabilidades
vinculadas as vivéncias
e aos desafios
contemporaneos  aos
quais as juventudes
estdo expostas (uso de

redes sociais e
tecnologias digitais de
informacéo e
comunicacao),

considerando 0s
aspectos fisicos,
psicoemocionais e

sociais, a fim de
desenvolver e divulgar
acbes de prevencdo e
de promogdo da saude
e do bem-estar.

Avaliar 0s riscos
envolvidos em
atividades  cotidianas,
aplicando

conhecimentos das

Ciéncias da Natureza
para justificar o uso de
equipamentos e

— Fake news e pés-verdade

na era digital

Cidadania digital e selecéo
de recursos dentro do
multiletramento digital
Doengas fisicas e mentais
relacionadas ao uso de
tecnologias
(depresséo,ansiedade,
bullying, problemas
ergonométricos, entre
outros)

Programas de prevencao e
tratamento de doencgas
relacionados ao uso das

tecnologias
Producdo de artefatos
culturais, midiaticos,

digitais e/ou analdgicos:
textos orais, verbais e
imagéticos, audiovisuais,
nos diferentes suportes
Produgcdo de géneros
digitais: blogs, memes,
tweets, gifs, hg, vlogs e
fanfics

Estatistica: andlise de
dados e graficos, com ou
sem o uso de planilhas
eletronicas.

Medidas de tendéncia
central (média, mediana e
moda) e medidas de
dispersdo (desvio médio,
variancia e desvio padréo)
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socioculturais e/ou
ambientais em nivel

local, regional,
nacional e/ou
global,

corresponsabilizand
o-se pela

realizacdo de acdes
e projetos voltados
ao bem comum
Avaliar como
oportunidades,
conhecimentos e

recursos
relacionados a
Matematica, as
varias linguagens,

as Ciéncias da
Natureza e as
Ciéncias Humanas
e Sociais podem
ser utilizados na
concretizacdo  de
projetos  pessoais
ou produtivos,
considerando as
diversas
tecnologias
disponiveis
impactos
socioambientais.
Utilizar estratégias
de planejamento,
organizacdo e
empreendedorismo
para estabelecer e
adaptar metas,
identificar
caminhos, mobilizar
apoios e recursos,
para realizar
projetos pessoais e
produtivos com
foco, persisténcia e
efetividade.

e O0s

recursos, bem como
comportamentos de
seguranga, visando a
integridade fisica,
individual, coletiva e
socioambiental,

podendo fazer uso de

dispositivos e
aplicativos digitais que
viabilizem a
estruturagéo de

simulagbes de tais
riscos.

Planejar e executar
pesquisa amostral
sobre questdes
relevantes, usando
dados coletados
diretamente ou em
diferentes fontes, e
comunicar 0s

resultados por meio de
relatério com o uso de
gréficos, a interpretacao
das medidas de
tendéncia central e das
medidas de disperséo
(amplitude e desvio
padrao), utilizando ou
nao recursos
tecnoldgicos.

Construir e interpretar
tabelas e graficos de
frequéncia com base
em dados obtidos em
pesquisas por amostras
estatisticas.

Fonte: Elaboracgdo dos autores (2020).

6.9.4 Orientacfes metodolégicas

A presente trilha de aprofundamento oferece indicacbes de abordagem da
tematica “Linguagens tecnolégicas para sociedades em rede”, a partir das
quatro areas do conhecimento definidas pela BNCC, possibilitando problematizar o
desenvolvimento destas linguagens ao longo da historia, bem como as implicacfes

de seus usos para a vida cotidiana, no ambito das ‘sociedades em rede’. Propde-se
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a utilizacdo das tecnologias digitais associadas a constru¢cdo de conhecimentos
sobre seu uso e sua implicacdo pratica, buscando aproximacdes e analises criticas
acerca das novas formas de comunicacdo e linguagem. Ressalta-se, inicialmente,
gue os objetos de conhecimento elencados neste documento curricular devem servir
como norteadores do trabalho docente, ndo devendo figurar como limitadores da
atividade e planejamento docente.

Cabe destacar que a tematica “ciéncia e tecnologia” integra os temas
contemporaneos transversais da BNCC, figurando como uma estratégia eficaz para
possibilitar a ligacdo e a integracdo dos componentes curriculares, “bem como de
fazer sua conexdo com situacdes vivenciadas pelos(as) estudantes em suas
realidades, contribuindo para trazer contexto e contemporaneidade aos objetos do
conhecimento descritos na BNCC” (BRASIL, 2019, p. 5). Nesta direcdo, para a
pratica de acbes pedagdgicas que promovam a real integracdo entre as areas do
conhecimento e coloquem os(as) estudantes no centro do processo educativo, 0s
objetos de conhecimento elencados na presente trilha devem ser trabalhados a
partir de uma vinculacdo direta com a realidade e os interesses dos(as) estudantes,
mobilizando os conhecimentos historicamente acumulados a partir de questbes-

problema extraidas de seus contextos e de suas praticas cotidianas.

O foco em processos educacionais colaborativos e dialdgicos, articulados com
0 contexto escolar e 0 seu entorno, cria condi¢cdes favoraveis ao aprendizado efetivo
dos(as) estudantes - que, além de se apropriar dos conhecimentos historicamente
acumulados e socialmente relevantes, devem ser capazes de interagir no mundo de
forma ativa e consciente, tomando por base estes conhecimentos. Dialogando com a

Proposta Curricular de Santa Catarina (2014), considera-se que:

[...] E a mediagdo que permite que as geragbes precursoras assegurem as
novas geracbes o conhecimento e os tragos culturais deixados pelas
culturas que as antecederam, articulando a estes 0s conhecimentos
advindos de suas producBes e vivéncias; ou, por outra, o ser humano
formou-se na atividade e é na atividade que as novas geracbes se
apropriam das objetivagbes produzidas, complexificando-as. E por meio da
apropriagdo cultural, mediada pela linguagem, em suas diferentes formas,
gue os sujeitos em sua singularidade se humanizam, o que resulta na
ressignificacdo de aspectos emocionais, cognitivos, psicoldgicos e
sociolégicos, dentre outros, de modo a se tornarem elementos significativos
da conduta, da percepcéo, da linguagem, do pensamento e da consciéncia
(SANTA CATARINA, 2013, p. 33-34).
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E primordial que as estratégias de ensino sejam pautadas em experiéncias
gue mobilizem os(as) estudantes, instigando-os/as a ser protagonistas de seus
processos de ensino-aprendizagem, tendo como pano de fundo a resolucdo de
problemas, os projetos de investigacdo ou intervencéo, as praticas de pesquisa, 0s
jogos, as inferéncias colaborativas, a producédo de artefatos culturais, etc. Estas
praticas devem ter sempre por objetivo o desenvolvimento das habilidades
vinculadas as areas e aos eixos estruturantes, bem como a promocao das
competéncias gerais da BNCC. Destaca-se, aqui, o papel primordial do professor,
uma vez que sua mediacdo €é responsavel por articular o conhecimento
historicamente acumulado com os conhecimentos advindos das producdes e
vivéncias dos(as) estudantes, ou seja, a “mediagcado entre os elementos culturais
universais e os contextos particulares” dos(as) estudantes (WIGGERS, 2007, p. 211
apud SANTA CATARINA, 2014, p. 33). Neste sentido, entende-se como funcdo dos
profissionais da educacdo basica a organizacao de atividades orientadoras de
ensino, tendo em vista a potencialidade de interacdes, relacdes com outros espacos

de acéo dos(as) estudantes.

As unidades curriculares aqui desenhadas dialogam diretamente entre si,
apresentando diversos elementos do universo midiatico e abordando uma variedade
de linguagens tecnolbgicas, ao mesmo tempo em que problematizam contextos de
uso e producdo destas linguagens. Além disso, os objetos de conhecimento,
conforme elencados em cada uma das unidades, abordam as ressonancias destes
processos, tanto em contextos locais, quanto nos “‘mundos do trabalho”,

possibilitando que se estabeleca uma relacédo critica no trato dos objetos desta trilha.

Inicia-se a passagem pelos eixos na unidade curricular I, a partir do Eixo
Investigacao Cientifica, enfocado com o intuito de possibilitar o aprofundamento de
conceitos cientificos a serem mobilizados para a interpretacdo e compreensao de
situacdes do cotidiano dos(as) estudantes, bem como para a intervencao critica e
consciente na comunidade. Ao final da unidade I, insere-se a abordagem do Eixo
Mediacdo e Intervencdo Sociocultural, que tem por objetivo proporcionar aos(as)
estudantes a vivéncia de situacdes de aprendizagem que oportunizem processos de

reflexdo e problematizagéo do uso das TDICs.
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Na unidade curricular 1l, intitulada “Os sujeitos das sociedades em rede”,
promove-se a passagem pelos quatro eixos, com maior enfoque na Mediacao e
Intervencdo Sociocultural, apoiado por Investigacdo Cientifica, Processos
Criativos e Empreendedorismo. Nesta unidade, objetiva-se que os(as) estudantes
mobilizem os conhecimentos das quatro &reas para compreender e analisar os
impactos dos usos das linguagens tecnoldgicas, de sua inser¢do nas ‘sociedades
em rede’, bem como as ressonancias desta relagdo nos mundos do trabalho.
Espera-se, particularmente, que os(as) estudantes possam perceber a relacao entre
trabalho e tecnologia a partir de mediagcfes pedagdgicas, organizadas em funcéo da
relagdo entre os objetos do conhecimento e as habilidades especificas a serem

desenvolvidas.

Para a concretizacdo desta trilha, sugere-se priorizar metodologias ativas,
com estratégias organizadas pelo professor e a partir de sua “mediagdo entre os
elementos culturais universais e os contextos particulares” dos(as) estudantes
(SANTA CATARINA, 2014, p. 33). Tem-se por objetivo propiciar a participacao
efetiva dos(as) estudantes e viabilizar a aprendizagem e o desenvolvimento
conceitual complexo em torno de nogdes/conceitos e objetos de conhecimento, com
vistas a desenvolver habilidades e promover competéncias. Concordando com a
Proposta Curricular do Estado de Santa Catarina (2014), destaca-se que a
elaboracdo conceitual é o processo que ampara o desenvolvimento das funcdes
superiores da consciéncia, sendo resultado do encontro entre o conceito cotidiano e
0 conceito sistematizado, encontro, este, possivel a partir das acdes educativas no

espaco escolar.

Com o objetivo de estabelecer relacbes dialéticas de compreensao e
intervencao na realidade, devem-se mobilizar estratégias de ensino variadas, a partir
do planejamento didatico coletivo entre as areas do conhecimento e seus
componentes curriculares, utilizando-se multiplos recursos tecnolégicos/midiaticos e
diferentes metodologias. Concordando com Bacich e Moran (2018), considera-se
gue a aprendizagem se constréi num processo que envolve trabalhos individuais e
trabalhos em grupo, possibilitando ao(a) estudante ampliar suas aprendizagens,
envolver-se em saberes, com eles interagir e os compartilhar, orientado(a) e

supervisionado/a pelo docente e por pessoas mais experientes. Para tanto, uma
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sugestdo de abordagem metodologica € o trabalho com projetos, cujo potencial
dialoga com os objetivos da trilha, uma vez que permite aos(as) estudantes
confrontar “as questbes e os problemas do mundo real que consideram
significativos, determinando como aborda-los e, entdo, agindo cooperativamente em
busca de solugbes” (BENDER, 2014, p. 9). Além disso, trabalhar com projetos
permite aos educadores avancar no sentido do desenvolvimento das habilidades
dos/as estudantes em relacdo as tecnologias, resolucdo de problemas e

cooperacao.

AVALIACAO

Libaneo (2004), afirma que a avaliacdo deve possuir carater diagnéstico e
processual, possuindo a fungéo de auxiliar os professores no acompanhamento e na
identificacdo de aspectos sensiveis dos processos de ensino e de aprendizagem.
Concordando com o autor, considera-se que a avaliacao representa um importante
indicativo da qualidade do trabalho escolar, tanto dos professores, quanto dos(as)
estudantes, cumprindo, além das fun¢bes de diagnostico e controle, também uma
funcdo pedagdgico-didatica. Logo, é objeto da avaliagdo, a busca continua pela
identificacdo das dificuldades e potencialidades das relacbes de ensino-
aprendizagem, a partir de instrumentos diversos, visando a orientacdo e, quando
necessario, a reorientacdo do trabalho docente, incluindo a oportunidade de
recuperacdo paralela para garantir a aprendizagem. Esta perspectiva da avaliagao
enquanto processo reflexivo, ndo s6 em torno do desempenho do estudante, mas
também em torno do fazer docente, encontra amparo, ainda, na Proposta Curricular
do Estado de Santa Catarina (2014), na qual a avaliagdo € concebida como
investigagdo do processo de ensino e aprendizagem, possibilitando a tomada de
decisdo no desenvolvimento das atividades orientadoras de ensino. Ademais,
destaca-se que este processo avaliativo deve ter carater integral, processual,

continuo e somativo, priorizando os aspectos qualitativos.

A avaliacdo da aprendizagem deve potencializar, conforme previsto no artigo
8°, das DCNem, o desenvolvimento das competéncias e habilidades expressas na
BNCC e, em patrticular, as habilidades especificas identificadas na presente trilha de

aprofundamento. Nesse caso, a articulagcdo entre o processo avaliativo e as
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habilidades a serem desenvolvidas em cada unidade curricular da trilha deve estar
presente de forma constante e permanente no planejamento das atividades
docentes. Para tanto, a avaliacdo deve figurar como elemento propulsor de relacdes
dialogicas, permitindo ao docente a analise das dificuldades e das potencialidades
do processo formativo e estimulando a participacdo critica e ativa dos(as)
estudantes nesse processo.

De forma orientada e consciente, os(as) estudantes poderdo participar da
avaliacdo juntamente com os docentes, tomando conhecimento dos critérios
avaliativos, discutindo-os e realizando sua prépria avaliacdo, demonstrando suas
percepcdes, fazendo sugestdes e elencando pontos que precisam ser melhorados
para garantir o desenvolvimento de habilidades e competéncias necessarias a sua
vida pessoal, social e para a insercdo e o desempenho nos “mundos do trabalho”.
Ademais, destaca-se que a avaliacdo cumpre o papel de verificagdo do
desenvolvimento das habilidades e competéncias que devem ser verificadas na
aplicacdo dos conhecimentos desenvolvidos (DCNEM, 2018). Assim, as formas
e instrumentos avaliativos devem dar conta de explicitar este processo, cujo enfoque

consiste na elaboracdo conceitual e na aplicagdo do conhecimento.

As DCNem (2018, p. 5) apresentam como possibilidade para a organizagao
do trabalho docente e, portanto, também para as ferramentas avaliativas, a
organizacado de “atividades tedricas e praticas, praticas orais, escritas, seminarios,
projetos e atividades online, autoria, resolucdo de problemas, diagndsticos em sala
de aula, projetos de aprendizagem inovadores e atividades orientadas” - exemplos
aos quais se somam inumeras outras estratégias possiveis. Atribui-se, aqui, especial
destaque aos projetos de pesquisa e intervencdo, bem como aos portfolios,
relatorios, atividades de producado textual, producdo de midia, mapas conceituais,
rodas de conversa dirigidas e colaborativas, debates regrados, jari simulado, entre
outras possibilidades.

Por fim, destaca-se a potencialidade da presente trilha no sentido de permitir
aos(as) estudantes um espaco de vivéncia e de situacdes desencadeadoras de
aprendizagens que lhes permitam desenvolver o dominio dos principios cientificos e
tecnologicos presentes na produgdo moderna, além de estabelecer praticas sociais

e produtivas a partir das novas reflexdes e aprendizagens suscitadas pelo percurso
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formativo aqui definido (DCNEM, 2018). Ou seja, 0 conjunto de conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos expressos no tema da trilha de aprofundamento em
guestdo, se deve objetivar de tal forma que permita aos(as) estudantes mobilizar
esses conhecimentos no ambito dos “mundos do trabalho”. Neste sentido, o debate
sobre linguagens tecnoldgicas e as ‘sociedades em rede’ permite a estes agentes a
apropriacéo e objetivacdo do conhecimento produzido na relagéo entre trabalho e
tecnologia, como forma de superacdo das dicotomias ainda presentes em nossa

estrutura cotidiana.
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Perfil docente

Os docentes que atuardo nesta trilha devem ser licenciados nos respectivos
componentes que integram as quatro areas do conhecimento. Além disso, é
importante que tenham afinidade com a pesquisa cientifica para que possam
orientar os projetos de pesquisa que os(as) estudantes irdo produzir ao longo do
percurso, uma vez que esta trilha se fundamenta na articulacdo entre a pesquisa e a
intervencdo social. Para compor esta trilha, serdo necessarios profissionais de

acordo com as areas de linguagens e suas tecnologias, conforme relacédo abaixo.

= Areade Linguagens e suas tecnologias
e Profissional do componente Lingua Portuguesa: 1 aula
e Profissional do componente Artes: 1 aula
e Profissional do componente Educacéao Fisica: 1 aula
e Profissional do componente Lingua Inglesa: 1 aula

= Areade Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
Profissional do componente Historia: 1 aula
Profissional do componente Geografia: 1 aula
Profissional do componente Filosofia: 1 aula
Profissional do componente Sociologia: 1 aula

- Areade Ciéncias da Natureza e suas tecnologias
e Profissional do componente Biologia, ou Quimica ou Fisica: 1 aula

Area de Matematica e suas tecnologias
e Profissional do componente Matematica: 1 aula

Introducéo

Esta trilha de aprofundamento tem como tema “subjetividades e identidades
das juventudes”, o que remete aos diferentes modos de ser jovem. Ao mesmo tempo
em que se contempla a juventude como um locus geracional, em que ha a
identificacdo de um grupo social, com caracteristicas e modos de agir que o0
diferencia de outros grupos, compreendem-se 0s sujeitos jovens do ponto de vista
da cultura, dos contornos de seus contextos historicos, sociais e culturais distintos.
Neste sentido, reconhecem-se 0s sujeitos em face da sua heterogeneidade: de

origem, classe, género, cor, raga, etnia, credo; enfim, da diversidade de condi¢des
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em que produzem determinados modos de ser jovem e se situam em relagdo aos
outros e a si proprios. A énfase € na nogdo de juventudes, no plural, em uma
abordagem que nado naturalize nem padronize a condicdo dos sujeitos. Esteves e

Abramovay consideram que:

A realidade social demonstra, no entanto, que ndo existe somente um tipo
de juventude, mas grupos juvenis que constituem um conjunto heterogéneo,
com diferentes parcelas de oportunidades, dificuldades, facilidades e poder
nas sociedades. Nesse sentido, a juventude, por definicho, é uma
construcdo social, ou seja, a producdo de uma determinada sociedade
originada a partir de multiplas formas como ele vé os jovens, producédo na
gual se conjugam, entre outros fatores, estereétipos, momentos histéricos,
multiplas referéncias, além de diferentes e diversificadas situacbes de
classe, género, etnia, grupos, etc. (2007, p. 21).

Assim, entende-se que o0s jovens devem ser vistos em suas multiplas
dimensdes constitutivas, o que faz com que se adote o conceito de ‘juventudes’,
compreendendo que as praticas culturais ndo sdo homogéneas entre 0s jovens
presentes no territorio catarinense e no espaco escolar. De acordo com Dayrell
(2007, p. 113), “para muitos desses jovens, a vida constitui-se no movimento, em um
transito constante entre 0os espacos e tempos institucionais, da obrigacdo, da norma
e da prescricdo, e aqueles intersticiais, nos quais predominam a sociabilidade, os
ritos e simbolos proprios, o prazer”. Considerando esse percurso de transitoriedade
caracteristico das juventudes, espera-se abrir espaco, com esta trilha de
aprofundamento, para o sentimento de pertencimento a um grupo, o0 que faz parte
da constituicdo identitaria dos sujeitos, ao mesmo tempo em que se potencializa a
expressdo das subjetividades, as quais sdo construidas sob condicdes objetivas
diversas. Isso porque, no delineamento das trajetorias de vida dos jovens, a insercao
em determinados grupos culturais ganha um papel significativo, demarcando

identidades individuais e coletivas.

Com o objetivo de possibilitar a apropriacdo e o aprofundamento de
conhecimentos importantes para que as juventudes sejam mais bem compreendidas
e para que o0s proprios jovens se compreendam melhor, esta trilha é constituida de
guatro unidades curriculares: Diversidades das juventudes; Jovens na sociedade;
Jovens com eles mesmos e Jovens e a pratica social, as quais serdo apresentadas

a sequir.
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5.10.1 Objetivo da trilha de aprofundamento

Compreender as juventudes nos diferentes contextos sociais, culturais,
econdbmicos, politicos e geograficos, e suas interseccionalidades ao longo da
histéria, identificando e estimulando o protagonismo juvenil em todos os ambitos da
sociedade, contribuindo com a formacdo de jovens autbnomos, solidarios e com
maior capacidade de autoaceitacdo e de autoconhecimento, focados em seus

projetos de vida.
5.10.2 Unidades curriculares da trilha de aprofundamento

= Unidade Curricular I: Diversidades das juventudes: 40 h
= Unidade Curricular Il: Jovens na sociedade: 30 h
= Unidade Curricular Ill; Jovens com eles mesmos: 50 h

= Unidade Curricular 1V: Jovens e a pratica social: 40 h

5.10.3 Organizacao das unidades curriculares da trilha de aprofundamento
Unidade curricular | - Diversidades das juventudes

Nesta unidade curricular, o foco é o (re)conhecimento das diversidades dos
jovens catarinenses, relacionadas com os diferentes modos de ser jovem:
quilombola, negro, indigena, caboclo, urbano, do campo, LGBTQIAP+2, entre outros,
e problematizando as diversidades ausentes, silenciadas e/ou marginalizadas na
sociedade. Para isso, abordam-se os conceitos de diversidades e juventudes, numa
perspectiva que considera a sua construcdo em diferentes momentos da histéria e
que se pauta nos direitos humanos. Questdes acerca da dimensdo politica, da
econbmica e da cultural, atreladas aos jovens em diferentes tempos e
territorialidades, sdo exploradas para que os(as) estudantes reflitam sobre a relacéo
das juventudes com o espaco publico e com 0s movimentos comunitarios. Com isso,
objetiva-se debater e aprofundar temas relacionados aos processos migratorios,
assim como com os efeitos da globalizacdo da economia nas relacdes sociais, tanto

em escala local, como global. Torna-se importante, também, a compreensao acerca

®Referencia-se o0 atual termo LGBTQIAP+ (lésbicas, gays, bi, trans, queer,intersexo,
assexuais/arromanticos/as/agénero, pan/poli e mais) considerando a complexidade da constituicdo
das diversas siglas nos movimentos sociais ao longo da histéria com a intersec¢cédo das diferentes
identificagcdes e construcdes identitarias.
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do direito de ser jovem indigena, negro(a), caboclo(a), LGBTQIAP+, entre outros,
assim como a valorizagcdo das narrativas locais para fortalecer as identidades dos

povos de origem e tradicionais.’

Objetos de conhecimento: jovens em diferentes tempos e territorialidades; o
estatuto da juventude; diversidades e protagonismo dos jovens; 0s jovens no espaco

publico.

Unidade Curricular Il- Jovens na sociedade

A énfase desta unidade curricular € em como 0s jovens se representam e se
apresentam no contexto social, como eles se veem e se relacionam com 0s outros, 0
gue implica o uso de signos, que sdo produzidos de diversas formas e que podem
ser explorados no contexto escolar, considerando os motivos das escolhas signicas
realizadas pelos sujeitos, sejam imagens, palavras, gestos, movimentos, sons, entre
outros. De acordo com Dayrell (2007, p. 1.109): “Na trajetoria de vida desses jovens,
a dimensao simbdlica e expressiva tem sido cada vez mais utilizada como forma de
comunicacdo e de um posicionamento diante de si mesmos e da sociedade”. Com
base na relagdo das juventudes com a sociedade, tematizam-se também os efeitos
do consumo, a influéncia da midia, a transformacédo das sociabilidades por meio das
redes sociais e a questédo das diferentes formas de violéncia (fisica, racial, simbdlica,

sexual, de género, doméstica, entre outras).

Objetos de conhecimento: 0s jovens e suas apresentacdes e representacdes nas
(por meio de) diferentes linguagens; as juventudes na midia e nas redes sociais; o
consumo como pratica social e os seus efeitos nas juventudes; os jovens e as

formas de violéncia.

Unidade Curricular Il - Jovens com eles mesmos

Nesta unidade, o olhar volta-se para a dimensdo subjetiva e a

intersubjetividade da condic&o das juventudes, para os estere0tipos de ser jovem em

° Podem ser considerados como povos e comunidades tradicionais: os povos indigenas, as

comunidades remanescentes de quilombolas, os pescadores artesanais, os ribeirinhos, os povos
ciganos, 0s pantaneiros, os faxinalenses do Parana, os caicaras, entre outros (MINAS GERAIS,
2014).
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nosso tempo. Neste sentido, questdbes acerca da imagem corporal e da
autoaceitacao sao relevantes para aprofundamento de como o jovem lida com seu
préprio corpo frente a imposicdo de padrées de beleza evidenciados na midia e
absorvidos por diferentes culturas. Nesta fase da vida, h4 uma notoriedade da
energia vital, assim como uma grande profusdo de emocgbes, que sao formas
cognitivas e de organizacdo mental com forte carga de afetos e emocgdes,
constituindo-se em uma fase nuclear para desenvolver o direcionamento das
emocodes (CAMPS, 2011). Essa capacidade de governar as emocdes na juventude é
fulcral para desenvolver o cuidado de si (FOUCAULT, 2014). Para isso, é importante
discutir sobre mudancas hormonais e fatores psicossociais, considerando as
relacBes abusivas e os relacionamentos toxicos — individuais e contextuais —, que
podem predispor ou potencializar transtornos emocionais, bem como sobre o0 uso de
alcool e de outras substancias licitas ou ilicitas, que sdo agentes provocadores de
alteracdes no funcionamento do organismo, com alto risco de dependéncia. Ainda, é
fundamental tratar dos temas relacionados a sexualidade na juventude, bem como
das consequéncias da pratica do sexo sem seguranca, considerando dados
epidemiologicos e abarcando fatores de risco e mecanismos de prote¢cdo. Também é
relevante abordar como os jovens vivenciam sua sexualidade e suas afetividades,

aprofundando as discussdes sobre os estudos de género.

Objetos do conhecimento: afetividades e sexualidade nas juventudes; drogas

licitas e ilicitas; inteligéncia emocional; padrbes sociais e relagdes com o corpo.

Unidade Curricular IV - Jovens e a pratica social

O trabalho nesta unidade curricular envolve a finalizagdo do desenvolvimento
de um projeto no qual se investigue alguma problematica relacionada as juventudes
na comunidade em que o estudante esta inserido, ou da qual faz parte,
desnaturalizando os problemas e criando possibilidades de solucdo. Esse
movimento de pesquisa e a¢do, de maior integracdo com a comunidade, € muito
importante para que o(a) estudante construa conhecimentos acerca da relacao dos
jovens com a politica, a cultura e a economia local. O foco aqui é a pesquisa como
principio educativo e interventivo na sociedade, uma vez que se objetiva o

desenvolvimento de um processo investigativo e de uma acédo na comunidade. Os
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objetos de conhecimento voltam-se a sistematizagdo das etapas da pesquisa ja

desenvolvidas anteriormente na trilha, bem como a analise de dados e a elaboracéo

de diferentes formas de apresentacao dos resultados do trabalho investigativo. Além

disso, esta unidade abarca o planejamento e a execucdo de uma proposta de

intervencdo na comunidade, o que sera delineado com base na problemética

investigada, considerando critérios cientificos. O objetivo é possibilitar ao estudante

a construcdo de conhecimentos a partir da identificacdo, jA na primeira unidade

curricular cursada, de uma situacao-problema relacionada as juventudes, em que ele

vivencie as diferentes etapas atreladas a um projeto de pesquisa e pense em formas

de propor, implementar e avaliar possiveis solu¢des para o problema investigado.

Objetos de conhecimento: Projeto de pesquisa; projeto de intervencéo social.

Quadro 69 - Diversidade das juventudes

Unidade Curricular |

Diversidade das juventudes

Carga horaria

40 h

Habilidades da Trilha
vinculadas aos Eixos
Estruturantes

Habilidades da trilha vinculadas as areas do
conhecimento

Objetos de
conhecimento

Investigagéo cientifica

Identificar, selecionar,
processar e analisar
dados, fatos e
evidéncias com
curiosidade, atencao,
criticidade e ética
utilizando, inclusive, o
apoio de tecnologias
digitais.

Identificar situacdes-problemas, selecionar
evidéncias e compor argumentos relativos a
processos  politicos, econbmicos, sociais,
ambientais, culturais e epistemolégicos, sobre as
juventudes, com base na sistematizacdo de
dados e informagfes de natureza qualitativa e
guantitativa  (expressdes  artisticas, textos
filosoficos e sociolégicos, documentos histéricos,
gréficos, mapas, tabelas, etc.).

Identificar, analisar e discutir as circunstancias
histéricas, politicas, geogréficas, sociais,
ambientais e culturais na construcdo das
identidades, em diferentes territorialidades e
historicidades, reconhecendo o protagonismo das
identidades das juventudes em todos os espagos,
considerando os diferentes sujeitos histéricos
(mulheres, negros, afro-brasileiros, indigenas,
quilombolas, caboclos, povos originarios e de
tradicdo, populacdo LGBTQIAP+, populacdo
pobre, pessoas com deficiéncia/lesionados, entre
outros).

Compreender histdrica, filoséfica, socioldgica e
geograficamente o0s processos historicos,

Jovens em
diferentes tempos
e territorialidades
O Estatuto da
Juventude
Diversidades e
protagonismo dos
jovens
Os jovens no
espaco publico
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sociais, econdmicos, politicos e culturais que
contribuiram para a construgdo do Estatuto da
Juventude, identificando os diferentes sujeitos
histéricos envolvidos.

Compreender e analisar processos de
producdo e circulacdo de discursos, nas
diferentes linguagens, para fazer escolhas
fundamentadas em funcdo de interesses
pessoais e coletivos.

Analisar os dialogos e conflitos entre
diversidades e os processos de disputa por
legitimidade nas praticas de linguagem e suas
producfes (artisticas, corporais e verbais),
presentes na cultura local em outras culturas.

Debater questbes polémicas de relevancia
social, analisando diferentes argumentos e
opinibes manifestados, para negociar e
sustentar posicdes, formular propostas, e
intervir, e tomar decisdes democraticamente
sustentadas, que levem em conta o bem
comum e os Direitos Humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em
ambito local, regional e global.

Analisar tabelas, graficos e amostras de
pesquisas estatisticas (qualitativas e
guantitativas) apresentadas em  relatérios
divulgados por diferentes meios de comunicacéo,
identificando, quando for o caso, inadequacdes
gue possam induzir a erros de interpretacéo,
como escalas e amostras ndo apropriadas.

Interpretar e compreender textos cientificos ou
divulgados pelas midias, que empregam
unidades de medida de diferentes grandezas e as
conversdes possiveis entre elas, adotadas ou nao
pelo Sistema Internacional (Sl), como as de
armazenamento e velocidade de transferéncia de
dados, ligadas aos avanc¢os tecnoldgicos.

Interpretar textos de divulgacdo cientifica que
tratam de teméticas diversas, disponiveis em
diferentes midias, considerando a apresentacao
dos dados, tanto na forma de textos como em
equacdes, graficos e/ou tabelas, a consisténcia
dos argumentos e a coeréncia das conclusoes,
com vistas a construir estratégias de selecdo de
fontes confiaveis de informacao.

Unidade Curricular Il

Jovens na sociedade

Carga horaria

30 h

Habilidades da trilha
vinculadas aos eixos

Habilidades da trilha vinculadas as areas do
conhecimento

Objetos
conhecimento

de
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estruturantes

Investigacéo cientifica

Posicionar-se com base
em critérios cientificos,
éticos e estéticos,
utilizando dados, fatos e
evidéncias para
respaldar  conclusodes,
opinides e argumentos,
por meio de afirmacdes

claras, ordenadas,
coerentes e
compreensiveis, sempre
respeitando valores
universais, como
liberdade, democracia,
justica social,
pluralidade,

solidariedade e

sustentabilidade.

Processos criativos

Reconhecer e analisar
diferentes manifestactes
criativas, artisticas e
culturais, por meio de
vivéncias presenciais e
virtuais que ampliem a
visédo de mundo,
sensibilidade, criticidade
e criatividade.

selecionar evidéncias e
compor argumentos relativos a processos
politicos, econdmicos, sociais, ambientais,
culturais e epistemoldgicos sobre as juventudes,
construindo instrumentos de coleta de dados,
indicando a sistematizacdo de informacdes de
natureza qualitativa e quantitativa (expressoes
artisticas, textos filos6ficos e sociolégicos,
documentos  histéricos, graficos, mapas,
tabelas, etc.).

Elaborar hipoéteses,

Analisar situacdes da vida cotidiana, estilos de
vida, valores, condutas, etc., desnaturalizando e
problematizando formas de desigualdade,
preconceito, intolerancia e discriminacdo, e
identificar agbes que promovam os Direitos
Humanos, a solidariedade e o respeito as
diferencas e as liberdades individuais, com
destaque para o respeito as populacées negras,
afro-brasileiras, indigenas, quilombolas,
caboclas, povos origindrios e de tradicdo,
populacdo LGBTQIAP+, dentre outros.

Identificar diversas formas de violéncias (fisica,
simbdlica, psicolégica, etc.), suas principais
vitimas, suas causas sociais, psicoldgicas e
afetivas, seus significados e usos politicos,
sociais e culturais discutindo e avaliando
mecanismos para combaté-los com base em
argumentos éticos.

Debater e avaliar o papel da inddstria cultural e
das culturas de massa no estimulo ao
consumismo e a representagéo da autoimagem,
seus impactos econdmicos, sociais, culturais,
politicos e socioambientais, com vistas a uma
percepcdo critica das necessidades criadas
pelo consumo.

Identificar, analisar e discutir vulnerabilidades
vinculadas as vivéncias e aos desafios
contemporéneos aos quais as juventudes estao
expostas, considerando o0s aspectos fisico,
psicoemocional e social, a fim de desenvolver e
divulgar acdes de prevencéo e de promocao da
salde e do bem-estar.

Identificar as possiveis alteragbes fisicas,
guimicas e bioldgicas causadas pelas diferentes
violéncias.

Analisar as influéncias das midias e do
consumismo e suas consequéncias na salde
dos jovens.

Reconhecer como os padrdes estéticos da
sociedade influem nas juventudes,

Os jovens e suas
apresentacdes e
representacoes
nas (por meio de)
diferentes
linguagens

As juventudes nas
midias e nas
redes sociais

O consumo como
pratica social e
os seus efeitos
nas juventudes

Os jovens e as
formas de violéncia
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considerando concepcgdes no que diz respeito a
sua imagem e salde.

Expressar-se e atuar em processos de criagao
autorais individuais e coletivos nas diferentes
linguagens artisticas (artes visuais, audiovisual,
danca, musica e teatro) e nas interseccdes
entre elas, recorrendo a referéncias estéticas e
culturais, a conhecimentos de naturezas
diversas (artisticos, historicos, sociais e
politicos) e experiéncias individuais e coletivas.

Avaliar o impacto das tecnologias digitais da
informacdo e comunicacao (TDIC) na formacao
do sujeito e em suas praticas sociais, para fazer
uso critico dessa midia em praticas de selecao,
compreensdo e producdo de discursos em
ambiente digital.

Analisar visbes de mundo, conflitos de
interesse, preconceitos e ideologias presentes
nos discursos veiculados nas diferentes midias,
ampliando suas possibilidades de explicacao,
interpretacdo e intervencdo critica da/na
realidade.

Analisar as vivéncias da juventude nos espagos
urbanos por meio das expressbes de
subjetividades presentes em grafites e
pichagbes.

Analisar tabelas, graficos e amostras de
pesquisas  estatisticas apresentadas em
relatérios divulgados por diferentes meios de
comunicacdao, identificando, quando for o caso,
inadequacdes que possam induzir a erros de
interpretacdo, como escalas e amostras néo
apropriadas.

Interpretar criticamente situacdes econdmicas,
sociais e fatos relativos as Ciéncias da Natureza
gue envolvam a variagdo de grandezas, pela
andlise dos gréficos das funcdes representadas
e das taxas de variagdo, com ou sem apoio de
tecnologias digitais.

Aplicar conceitos matematicos no planejamento,
na execuc¢do e na andlise de agbes

que envolvem a utilizacdo de aplicativos e a
criacdo de planilhas para tomar decisdes.

Unidade Curricular Ill

Jovens com eles mesmos

Carga horaria

50 h

Habilidades da trilha
vinculadas aos eixos

Habilidades da trilha vinculadas as areas do
conhecimento

Objetos
conhecimento

de
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estruturantes

Investigagéo cientifica

Posicionar-se com base
em critérios cientificos,
éticos e estéticos,
utilizando dados, fatos e
evidéncias para
respaldar  conclusodes,
opinides e argumentos,
por meio de afirmacdes

claras, ordenadas,
coerentes e
compreensiveis, sempre
respeitando valores
universais, como
liberdade, democracia,
justica social,
pluralidade,

solidariedade e

sustentabilidade.
Processos criativos

Questionar, modificar e
adaptar ideias existentes
e criar propostas, obras
ou solugbes criativas,
originais ou inovadoras,
avaliando e assumindo
riscos para lidar com as
incertezas e coloca-las
em prética.

Mediacdo e intervencéo
sociocultural

Compreender e
considerar a situagéo, a
opinido e o sentimento
do outro, agindo com
empatia, flexibilidade e
resiliéncia, para
promover o dialogo, a
colaboracédo, a mediagéo
e resolucdo de conflitos,

0 combate ao
preconceito e a
valorizacdo da
diversidade.

Discutir sobre o conceito de género como uma
categoria construida socialmente, sensibilizando
para o respeito as  diversidades e
desnaturalizando comportamentos
discriminatérios, de preconceito e de intolerancia.

Investigar e discutir o uso indevido de
conhecimentos das Ciéncias da Natureza na
justificativa de processos de discriminagéo,
segregacdo e privacdo de direitos individuais e
coletivos, em diferentes contextos sociais e
histéricos, para promover a equidade e o respeito
a diversidade.

Explorar as mudancas caracteristicas do
desenvolvimento na adolescéncia e juventude — o
entendimento do que ocorre no préprio corpo.

Compreender as reacbes quimicas e fisicas
causadas por substéncias licitas e ilicitas no
organismo, que podem levar a dependéncia,
considerando a influéncia de fatores genéticos e
sociais.

Identificar as maiores fragilidades que os jovens
apresentam nessa etapa da vida e a maneira
como estas podem afetar as emocgbes do
individuo em construgao.

Promover a autoaceitacdo, o autocuidado e a
valorizagdo dos jovens, fortalecendo sua
identidade, diversidade, cultura, historia.

Interpretar as diferentes reacdes fisico-quimicas
que ocorrem no periodo da puberdade.

Compreender-se e expressar-se por meio das
multiplas linguagens em um movimento de
pensar sua acdo no mundo por meio das
linguagens e do corpo.

Debater questdes polémicas de relevancia social,
analisando diferentes argumentos e opinibes,
para formular, negociar e sustentar posicdes,
frente a analise de perspectivas distintas.

Analisar criticamente preconceitos, estere6tipos e
relagbes de poder presentes nas praticas
corporais, artisticas e verbais, adotando
posicionamento contrario a qualquer
manifestacdo de injustica e desrespeito a direitos
humanos e valores democraticos.

Analisar padrées e estere6tipos sobre o corpo
nas mais diversas linguagens, compreendendo
que podem ser reproduzidos, questionados e
transformados por meio das multiplas linguagens

Afetividades e
sexualidade nas
juventudes

Drogas licitas e
ilicitas

Inteligéncia
emocional

PadrBes sociais e
relac6es com o corpo
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visuais, gestuais, verbais e sonoras.

Analisar tabelas, graficos e amostras de
pesquisas estatisticas apresentadas em relatérios
divulgados por diferentes meios de comunicacao,
identificando, quando for o caso, inadequacdes
que possam induzir a erros de interpretacéo,
como escalas e amostras ndo apropriadas.

Interpretar e comparar conjuntos de dados
estatisticos por meio de diferentes diagramas e
gréficos, tais como histograma, de caixa (box-
plot), de ramos e folhas, entre outros,
reconhecendo o0s mais eficientes para sua
analise.

Construir e interpretar tabelas e gréaficos de
frequéncia com base em dados obtidos em
pesquisas por amostras estatisticas, incluindo ou
ndo o uso de softwares que inter-relacionem
estatistica, geometria e algebra.

Planejar e executar pesquisa amostral sobre
questdes relevantes, usando dados coletados
diretamente ou em diferentes fontes, e comunicar
0s resultados por meio de relatério contendo
graficos e interpretacdo das medidas de
tendéncia central e das medidas de dispersao
(amplitude e desvio padréo), utilizando ou néo
recursos tecnoldégicos.

Unidade Curricular IV

Jovens e a prética social

Carga horaria

40 h

Habilidades da trilha
vinculadas aos eixos
estruturantes

Habilidades da trilha vinculadas as areas do
conhecimento

Objetos de

conhecimento

Investigagéo cientifica

Utilizar informacdes,
conhecimentos e ideias
resultantes de
investigagdes cientificas
para criar ou propor
solucdes para
problemas diversos.

Processos criativos

Difundir novas ideias,
propostas, obras ou
solu¢cdes por meio de

Pesquisar sobre temas relativos as juventudes e
diversidades, em diferentes escalas e tempos,
considerando conhecimentos filoséficos,
socioldgicos, histéricos e geograficos.

Comunicar, para publicos variados, em diversos
contextos, resultados de andlises, pesquisas
elou experimentos, elaborando elou
interpretando textos, graficos, tabelas, simbolos,
codigos, sistemas de classificagdo e equagdes,
por meio de diferentes linguagens, midias,
tecnologias  digitais  de informacdo e
comunicacdo (TDIC), de modo a participar de
debates em torno de temas cientificos e/ou
tecnolégicos de relevancia sociocultural e
ambiental, e/ou promové-los.

- Projeto de pesquisa

- Projeto de

intervencao social
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diferentes  linguagens,
midias e plataformas,
analdgicas e digitais,
com confianca e
coragem, assegurando
que alcancem 0s
interlocutores

pretendidos.

Mediacdo e intervencédo
sociocultural

Participar ativamente da
proposicao,

implementacéo e
avaliagdo de solucéo
para problemas
socioculturais elou
ambientais em nivel
local, regional, nacional
e/ou global,
corresponsabilizando-se
pela realizacdo de agbes
e projetos voltados ao
bem comum.

Empreendedorismo

Utilizar estratégias de
planejamento,

organizacdo e
empreendedorismo para
estabelecer e adaptar

metas, identificar
caminhos, mobilizar
apoios e recursos, para
realizar projetos

pessoais e produtivos
com foco, persisténcia e
efetividade.

Analisar e experimentar diversos processos de
remediacdo de producdes multissemidticas,
multimidia e  transmidia, desenvolvendo
diferentes modos de participagdo e intervencao
social.

Posicionar-se criticamente diante de diversas
visbes de mundo presentes nos discursos em
diferentes linguagens, levando em conta seus
contextos de producao e de circulacéo.

Mapear e criar, por meio de praticas de
linguagem, possibilidades de atuacdo social,
politica, artistica e cultural para enfrentar
desafios contemporaneos, discutindo principios e
objetivos dessa atuagdo de maneira critica,
criativa, solidaria e ética.

Utilizar  diferentes linguagens, midias e
ferramentas digitais em processos de produc¢do
coletiva, colaborativa e projetos autorais em
ambientes digitais.

Apropriar-se do patrimdnio artistico de diferentes
tempos e lugares, compreendendo a sua
diversidade, bem como o0s processos de
legitimacdo das manifestacdes artisticas na
sociedade, desenvolvendo visdo critica e
historica.

Utilizar  diferentes linguagens, midias e
ferramentas digitais em processos de producéo
coletiva, colaborativa e projetos autorais em
ambientes digitais.

Apropriar-se criticamente de processos de
pesquisa e busca de informac&o por meio de
ferramentas e dos novos formatos de producéo e
distribuicdo do conhecimento na cultura de rede.

Apropriar-se do processo investigativo desde o
diagnéstico, a proposicao, a implementacao e a
avaliacBdo de solugdo para problemas,
corresponsabilizando-se pela realizacdo de
acbes e projetos, voltados ao bem comum na
comunidade.
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Analisar tabelas, graficos e amostras de
pesquisas  estatisticas  apresentadas em
relatérios divulgados por diferentes meios de
comunicacgao, identificando, quando for o caso,
inadequacdes que possam induzir a erros de
interpretagdo, como escalas e amostras nao
apropriadas.

Construir e interpretar tabelas e gréaficos de
frequéncia com base em dados obtidos em
pesquisas por amostra estatistica, incluindo ou
ndo o uso de softwares que inter-relacionem
estatistica, geometria e algebra.

Planejar e executar pesquisa amostral sobre
questdes relevantes, usando dados coletados
diretamente ou em diferentes fontes, e
comunicar os resultados por meio de relatério
contendo gréficos e interpretacdo das medidas
de tendéncia central e das medidas de disperséo
(amplitude e desvio padrdo), utlizando ou nédo
recursos tecnoldégicos.

Fonte: Elaboracdo dos autores (2020).

5.10.5 Orienta¢fes metodolégicas

A proposicdo metodoldgica dessa trilha tem como foco o aprofundamento dos
conceitos acerca das subjetividades e das identidades das juventudes, numa
perspectiva que considera as relacdes dos jovens com o mundo, com 0S outros e
consigo mesmos. Neste sentido, aprofundar conhecimentos significa selecionar
conceitos que possam ser pensados com mais complexidade numa teia de relacdes
com aspectos legais, sociais, culturais e subjetivos que provoquem a investigacao e

a acao na comunidade.

Para o delineamento metodoldgico, consideram-se as seguintes premissas

como fundamentais, desde que:

e haja aprofundamento conceitual;
e se priorize a relacao entre areas do conhecimento;
e a trilha seja pensada do inicio ao fim como um todo integrado ao

projeto da escola;
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e 0S jovens sejam protagonistas nas escolhas das tematicas de
pesquisa;

e se considere a relacdo da tematica abordada com a realidade vivida,
numa perspectiva historica e cultural,

e adiversidade seja tomada como principio norteador de toda a trilha;

e a pesquisa seja o fundamento da intervencdo na escola e na

comunidade.

Como trilha de aprofundamento, os quatro eixos que a sustentam -
Investigacédo Cientifica; Empreendedorismo, Mediagdo e Intervengéo sociocultural e
Processos Criativos - se relacionam na maioria das unidades. Em algumas, com
mais énfase do que em outras. A investigacdo cientifica é o eixo principal que
sustenta o percurso da trilha, constituindo-se em eixo integrador das areas, presente
em todas as unidades curriculares. Em se tratando de processos criativos, sao
compreendidos como lugar de expressdo das juventudes, sendo assim locus
privilegiado de manifestacdo das subjetividades e das identidades nas diferentes
linguagens, para que cada um possa se compreender e compreender 0S outros no
contexto em que vive. Ainda, a pesquisa, aqui entendida como vinculada a acéo,
leva a mediacéo e a intervencao sociocultural, pois dela podem derivar acées que
colocam os jovens na condi¢do de protagonistas na comunidade. Neste sentido, 0
empreendedorismo aparece como uma consequéncia desse percurso, na medida
em que o0s jovens tém a oportunidade de se engajar nos projetos e de se colocar
como agentes principais de ac¢fes junto a escola e a comunidade, conhecendo seus
potenciais, desafios e interesses pessoais na relacdo com o contexto no qual estédo

inseridos.

Sugere-se que, desde o planejamento do desenvolvimento da trilha, se leve
em consideracdo a pesquisa como principio educativo, pois deve nortear todo o
percurso. Orienta-se que logo no inicio do percurso, na primeira unidade curricular,
ja seja pensada a probleméatica da pesquisa, a qual devera ser aprofundada e
pensada em todo o caminho, mantendo-se sempre presente o0 eixo da investigagao
cientifica, que deve balizar o processo de construgdo do conhecimento nesta trilha.
E importante destacar, ainda, que outras etapas do processo investigativo, como

levantamento de situagdes-problema sobre as juventudes, elaboracdo de hipoteses
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acerca das teméticas, levantamento e analise de dados, bem como o planejamento
de possiveis soluc¢des junto aos(as) estudantes devem ser contempladas ao longo

do percurso, nas demais unidades curriculares.

As unidades curriculares “Diversidades das juventudes”, “Jovens na
sociedade” e “Jovens com eles mesmos”, que integram esta trilha, ndo precisam ser
realizadas na sequéncia como sédo apresentadas, mas podem ser ofertadas a partir
dos eixos definidos no proprio projeto politico-pedagégico de cada escola. Assim, é
possivel iniciar o percurso de aprofundamento discutindo sobre questbes que
perpassam a relagdo dos jovens com eles mesmos, ou, ainda, iniciar pela
perspectiva do (re)conhecimento das diversidades vinculadas as juventudes. O mais
importante € que as etapas de um processo investigativo sejam contempladas de
forma gradual e que se alicerce o desenho metodoldgico da trilha na pesquisa e na
acaol/intervencdo, de modo a proporcionar o desenvolvimento de habilidades
vinculadas aos quatro eixos: Investigacdo Cientifica; Empreendedorismo, Mediac&o
e Intervencdo sociocultural e Processos Criativos. Neste sentido, sugere-se que a
unidade “Jovens e a pratica social” seja a ultima a ser ofertada, para que se efetive a
aplicacdo de um projeto de intervencdo na comunidade apds os(as) estudantes

terem trilhado um percurso de pesquisa relacionado a uma problematica especifica.

Um papel que aparece como relevante no desenho metodolégico € o do
professor-orientador da pesquisa, em que o(s) docente(s) auxilia(m) na elaboragao
dos projetos de pesquisa e de intervencdo, acompanhando o caminho percorrido
pelos(as) estudantes, com foco no desenvolvimento das etapas da pesquisa. Para
isso, deve-se garantir espaco, dentro de cada unidade curricular, a esse trabalho de
orientacdo, o que € muito importante para a qualificacdo do processo, uma vez que,
em se tratando do percurso de pesquisa desenvolvido pelos(as) estudantes, esta
trilha demanda praticas pedagogicas diferenciadas, com acompanhamento mais

individualizado.

AVALIACAO

As concepcdes e os sentidos de avaliacdo presentes neste documento
relacionam-se a uma visdo de ensino problematizadora, que busca a superacéo de

perspectivas classificatorias. Os processos avaliativos, quando alinhados a um
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projeto de formagdo humana integral, possibilitam o acompanhamento do
movimento de autorregulacdo de conduta empreendido pelos(as) estudantes, pois
priorizam o processo, 0 percurso, ndo se limitando a valoracdo dos resultados
obtidos. “A avaliagdo n&o consiste em uma atuagdao mais ou menos pontual em uns
poucos momentos do processo de ensino e aprendizagem, mas deve sim constituir

um processo constante ao longo da aprendizagem, que é preciso planejar
adequadamente” (SANMARTI, 2009, p. 34).

A integracdo, que constitui um dos pilares que sustentam esta trilha de
aprofundamento, deve balizar também o0s processos avaliativos. Assim, o0
delineamento das praticas avaliativas deve estar intimamente relacionado aos outros
elementos da trilha, em que todos devem desenhar-se mutuamente, considerando a
relagdo de reciprocidade entre o ensino e o ato de avaliar. Além disso, a avaliagdo
podera ser realizada por todas as areas do conhecimento, de forma a analisar o
desenvolvimento das habilidades propostas por cada é&rea. Sendo assim, a
avaliacdo € vista como um elemento mediador, que permite conhecer as habilidades
desenvolvidas pelos(as) estudantes, bem como analisar e replanejar as acdes
pedagdgicas dos docentes envolvidos no percurso formativo.

Se o foco, nesta trilha, é estimular os(as) estudantes a pensar, a estabelecer
relagdes, a pesquisar, a serem propositivos e criativos, 0s instrumentos de avaliagéo
devem possibilitar a demonstracdo dessas capacidades. Para isso, é importante
atentar a como os(as) estudantes sistematizam os conhecimentos aprofundados ao
longo das unidades curriculares, especialmente 0s que estdo atrelados ao
desenvolvimento gradual do projeto de pesquisa. Avaliar esse tipo de aprendizagem,
que se relaciona com a capacidade de acdo, ndo é simples; alguns instrumentos,
porém, podem auxiliar nesse processo, como: producdo de textos em diferentes
géneros do discurso, a exemplo de artigos cientificos, artigos de opinido, relatorios,
seminarios, debates, entrevistas, projetos, portfélios; da mesma forma, instrumentos
que possibilitem interpretacdes de texto, resolucdo de exercicios, dinamicas,
experimentos, registros no caderno, provas escritas e orais, producao de textos em
midias digitais e producdo de mapas mentais que interligam diferentes areas do
conhecimento. Além disso, € muito importante que a autoavaliacdo seja considerada
ao longo do percurso e que se avalie o impacto do desenvolvimento dos projetos de
intervencdo na comunidade. Ainda, ressalta-se, para que o processo avaliativo seja
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coerente com o percurso desenhado para esta trilha, ser fundamental que o objeto
de avaliacdo ndo se restrinja a conteddos conceituais, mas envolva conteudos
procedimentais, contemplando atividades e situacdes que possibilitem a avaliacéo
de como cada aluno relaciona teoria e pratica, por meio de trabalhos individuais e

em equipe.
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Vendelin Santo Borguezon

Tema: Saude e Felicidade.

Areas do conhecimento: Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, Ciéncias da
Natureza e suas tecnologias.

Carga horaria: 160 h ou 240 h, a depender da matriz curricular em funcionamento
na Unidade Escolar.

Aulas semanais: 10 ou 15 aulas, conforme matriz em funcionamento na Unidade

Escolar.

Perfil docente:

Professores habilitados, com formacdo especifica nos componentes das
areas de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e de Ciéncias da Natureza e suas
tecnologias, que planejem sua proposta didatica de maneira articulada, que
busquem uma parceria com profissionais das demais areas do conhecimento, a fim
de realizar planejamento que promova praticas investigativas e colaborativas,

contribuindo com o aprofundamento em saude integral.

= Areade ciéncias humanas e sociais aplicadas
Profissionais da area: 6 aulas ou 9 aulas semanais, a depender da matriz em
funcionamento na Unidade Escolar:
e Histéria 2 aulas ou 3 aulas , a depender da matriz
e Geografia 1 aula em todas as matrizes
e Filosofia 2 aulas ou 3 aulas , a depender da matriz
e Sociologia 1 aula ou 2 aulas , a depender da matriz

= Areade Ciéncias da Natureza e suas tecnologias

Profissionais da area: 4 aulas semanais ou 6 aulas semanais, a depender da matriz
em funcionamento na Unidade Escolar:

e Biologia 2 aulas em ambas as matrizes

e Quimica 1 aula ou 2 aulas , a depender da matriz

e Fisical aula ou 2 aulas, a depender da matriz
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Introducéo

Socorro, ndo estou sentindo nada

Nem medo, nem calor, nem fogo

N&o vai dar mais pra chorar, nem pra rir

Socorro, alguma alma, mesmo que penada

Me empreste suas penas, ja hao sinto amor nem dor
Jé néo sinto nada

Socorro, alguém me dé um coracao

Que esse ja ndo bate nem apanha

Por favor, uma emocao pequena

Qualquer coisa que se sinta,

Tem tantos sentimentos, deve ter algum que sirva
Socorro, alguma rua que me dé sentido,

Em qualquer cruzamento

Acostamento, encruzilhada

Socorro, eu ja ndo sinto nada...

(Socorro — Arnaldo Antunes)

A trilha de aprofundamento “Saude e Felicidade” propde a reflexdo e a
problematizacdo dos aspectos sociais nos seus locais de vivéncias, evidenciadas
em ambiente escolar e na relagdo homem com o meio ambiente e a felicidade. Ao
parafrasear o poeta e compositor Arnaldo Antunes, somos provocados a questionar
o modelo de sociedade em que vivemos, se nele somos felizes e saudaveis.

Buscando a construcdo de sociedades sustentaveis, varias dimensdes devem
ser consideradas, inclusive a psicologica, uma vez que engloba a sensacao de bem-
estar que transcende 0 aspecto social. As questdes emocionais sdo atributos que
fazem parte do inconsciente do individuo. Percebé-las, vai depender de suas
vivéncias, experiéncias, expectativas, motivacdes que influenciardo o que é
percebido. Assim, quanto mais tivermos ciéncia desses aspectos, melhor lidaremos
para ter salde mental, saude fisica, enfim, sermos felizes. Em se tratando de saude,
varios sdo os problemas mais evidentes causados pelo confinamento e pela falta de
espacos livres, planejados ou naturais, tais como obesidade/sedentarismo,
hiperatividade, baixa motricidade, falta de equilibrio, agilidade e habilidade fisica ou,
ainda, a sindrome metabolica, que se caracteriza pela associacéo de varios fatores
de risco, como sobrepeso, elevacéo da glicemia, do colesterol e da pressao arterial,
avancando em fases cada vez mais precoces da vida nos grandes centros urbanos
(OPAS, 2018). E preciso também levar em consideracdo os distdrbios

comportamentais - como distorcdes da autoimagem, aumento de equivalentes
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depressivos, ansiedade e transtornos de sono, sindromes do péanico, entre outros,
que também fazem parte desse contexto, como o transtorno de déficit de natureza
(LOUV, 2020), o qual, mesmo ndo sendo classificado oficialmente como doenca, é
comumente identificado por especialistas como causa de varios transtornos — tipo
ansiedade, hiperatividade, depresséo, déficit de atencdo e obesidade infantil, entre
outros, pelo afastamento da natureza.

Por conseguinte, diante das crises em que estamos imersos na sociedade
contemporanea, somos levados a buscar solugdes e saidas que, em outros tempos,
seriam inusitadas, pois a humanidade se reinventa e se supera.

Nas perspectivas de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e Ciéncias da
Natureza e suas tecnologias, a discussdo sobre a saude pode contribuir com a
reflexdo critica em torno de seus males, podendo refletir-se em questbes
condizentes com uma sociedade sustentavel. Podemos enumerar a reducdo das
desigualdades sociais e a promoc¢ao da vida e da felicidade, pois a perspectiva de
saude integral do sujeito que se adota inclui a saude emocional, considerando-a
fundamental para a formacéo humana e integral dos sujeitos.

Esta trilha de aprofundamento se propde levar a compreensdo da saude
como valor em si, sob a o6tica das ciéncias, na promocao de ambientes saudaveis,
por sua vez sustentaveis. Tem-se por objetivo, que estas tematicas sejam
abordadas a partir de proposicées que visem a sensibilizar para a atuacao critica e o
agir em consonancia com questdes que promovam o equilibrio entre a sociedade
urbana e do campo com o meio ambiente. Por sua vez, alerta sobre a elaboracdo de
hipéteses e proposicdo de solucdes, a fim de minimizar os impactos individuais e
sociais sobre a saude e o meio natural, tanto em nivel local, quanto global.

Deve-se atribuir, aqui, destaque ao fato de que a globalizacdo econbmica,
associada a globalizacédo das varias esferas, a politica, a cultural, a informacional e a
comunicativa, traz desafios e impactos diversos e adversos, que afetam todas as
dimensdes humanas. Por outro lado, aliada a isto, tem-se, por parte dos Estados, a
reducdo do cumprimento de sua funcao de protecéo dos riscos sociais, que passa a
ser, cada vez mais, repassada a esfera individual (FORTES; RIBEIRO, 2014).

Entre as a¢0es individuais e da comunidade, estdo o cuidado com a higiene
pessoal, a limpeza da casa e do bairro, a alimentacédo saudavel, o cultivo de arvores
frutiferas, verduras e legumes e o cuidado com o descarte de residuos. Venturi

(2015) argumenta que “a educacdo em saude deve ter como objetivos a construgéao
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de conhecimentos e a formacdo critica dos(as) estudantes para atuar com
autonomia no contexto em que vivem”.

Sendo assim, a trilha de aprofundamento “Saude e Felicidade” dialoga com
a transicdo para as sociedades sustentaveis (TRABJER, 2011), que compreende a
dimensdo ambiental, a psicoldgica, a social, a cultural, a espacial, a econémica e a
politica.

A trilha se organiza em quatro unidades curriculares, pensadas com o
objetivo de operacionalizar o desenvolvimento da tematica a partir da perspectiva
das areas de conhecimento das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e das
Ciéncias da Natureza e suas tecnologias, relacionando a saude com a felicidade.
Séo elas: Ciéncia em didlogo com o bem-estar e saude; Cidades e Campos
sustentaveis; Saude e autoaceitacdo e Saude no ambiente escolar. A escola,
respeitando a autoria dos professores, poderd realizar escolhas e caminhos
metodoldgicos para adequar a realidade local.

5.11.1 Objetivo da trilha de aprofundamento

Compreender a saude integral do ser humano, por meio de investigacao
cientifica, considerando as relagcbes humanas entre si e com a natureza, em
diferentes escalas, contribuindo para o aprofundamento da reflexdo sobre a saude e
a relacdo com a felicidade, numa perspectiva holistica.

5.11.2 Unidades curriculares da trilha de aprofundamento

Unidade Curricular | - Ciéncia em didlogo com o bem-estar e saude
Unidade Curricular Il - Cidades e campos sustentaveis

Unidade Curricular Il - Saude e autoaceitacéo

Unidade Curricular IV - Saude no ambiente escolar

5.11.3 Organizacéao das unidades curriculares da trilha de aprofundamento

Unidade Curricular I: Ciéncia em didlogo com o bem-estar e saude

Nessa unidade curricular, o foco estd na Educacdo Cientifica dos(as)
estudantes, objetivando problematizar, criar hipoteses e pesquisar como a ciéncia

concebeu a saude humana ao longo da histéria e como as novas pesquisas
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cientificas sdo divulgadas por diferentes midias, principalmente a digital. Além disso,
espera-se que os(as) estudantes possam conhecer os impactos das epidemias,
endemias, pandemias na sociedade mundial, nacional e local e sobre eles refletir,
bem como sobre solugdes criativas que minimizem os impactos culturais e
ambientais, e busquem promover a justica social, o exercicio da cidadania, a ética e

0 comprometimento entre o bem-estar e a saude.
Unidade Curricular Il: Cidades e campos sustentaveis

Esta unidade tem como foco reconhecer as sociedades sustentaveis e as
vantagens para a saude fisica e mental dos seres humanos no contato com a
natureza, além de préaticas econémicas que respeitem o ambiente e as diversidades
humanas. Mais, espera-se que os(as) estudantes possam, por meio da investigacao
cientifica, conhecer e problematizar a producédo de alimentos saudaveis, enfocando

a bioética e as implicagbes morais em sua producao.

Unidade Curricular lll: Saude e autoaceitacao

Nessa unidade, o/a estudante desenvolvera um olhar para si, para seu corpo
fisico, suas emocdes, seus sentimentos, seus desejos e sonhos, em dialogo entre as
complexidades da sociedade contemporanea e sua identidade, os dilemas em que
vive, as escolhas que faz, sob a influéncia midiatica. Também se busca, nesta
unidade, o conhecimento de si mesmo e a autoaceitacdo, com o autocuidado, tanto

fisico como emocional, com vistas a saude e a felicidade em seu projeto de vida.
Unidade Curricular IV: Sautde no ambiente escolar

A escola é um territério plural que convive com as diversidades - de géneros,
etnias, valores, ritmos de aprendizagem, identidades, configuracbes e arranjos
familiares - e abarca uma grande seara de possibilidades, como a promocao das
relacdes interpessoais harmonicas, auxiliando no enfrentamento de problemas de
saude, como a drogadicdo, desenvolvendo acOes de valorizacdo da vida, da
sustentabilidade ambiental, entre outras. Além disso, o reconhecimento das
pluralidades no ambiente escolar favorece o dialogo, a escuta, a cultura da paz, a

empatia, a inclusdo e o respeito.
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Quadro 70 - Ciéncia em didlogo com o bem-estar e a saude

Unidade Curricular |

Ciéncia em didlogo com o bem estar e saude

Carga horaria

40 h ou 60 h, a depender da matriz

Habilidades da trilha associadas aos Hablllc'jades\ da trilha Objetos de
} associadas as .
eixos estruturantes . . conhecimento
areas do conhecimento
Investigacao cientifica - Relacionar as producdes

- Desenvolver um olhar investigativo e
critico acerca dos impactos

saude humana.

Processos criativos

- Difundir novas ideias, propostas, obras
ou solugdes por meio de diferentes
linguagens, midias e plataformas,
analdgicas e digitais, com confianca e
coragem, assegurando que alcancem
os interlocutores pretendidos.

Mediacdo e intervencdo sociocultural

- Reconhecer e analisar questbes
sociais, culturais e  ambientais
diversas, identificando e incorporando
valores importantes para si e para o
coletivo, que assegurem a tomada de
decisdes conscientes, consequentes,
colaborativas e responsaveis.

da
aplicacdo de conceitos cientificos na

- Identificar

- Elaborar material

cientificas na area da salide ao
longo do tempo e em diferentes
escalas.

conhecimentos
especializados e locais de
circulacdo de conhecimentos
cientificos que precisam ser

considerados na analise de
situacbes do contexto da
saude, respeitando as
espacialidades e as

territorialidades.

- Desenvolver pesquisas sobre

temas ligados a salde, e
exames de diagndstico e
prognéstico de doengas,
utilizando fontes cientificas.

informativo
para a comunidade que
explique os riscos e beneficios
envolvidos nos exames
médicos.

- Reconhecer e explicar
principios cientificos envolvidos
na produgdo e funcionamento
de equipamentos utilizados em
exames médicos, bem como o
papel da Ciéncia na saude
humana.

- Salde e pesquisas
cientificas: aspectos
histéricos, teéricos
e sociais

- Imagem publica da
ciéncia na
sociedade

- Papel da ciéncia nos
processos de
prevencao e
tratamento das
doencas

- Exames para
diagnostico e
progndstico de
saude

Unidade Curricular Il

Cidades e campos sustentaveis

Carga horaria

40 h ou 60 h, a depender da matriz

Habilidades da trilha associadas aos

eixos estruturantes

Habilidades
associadas as
conhecimento

da
areas

trilha
do

Objetos de

conhecimento

Investigacéo cientifica

- Utilizar informacgdes, conhecimentos
e ideias resultantes de investigacfes
cientificas para criar ou propor
solucdes para problemas diversos.

- Sistematizar, interpretar e divulgar os
resultados das pesquisas realizadas

- Avaliar os beneficios e os
riscos a saude e ao
ambiente, considerando a
composicao, a toxicidade e a
reatividade de diferentes
materiais e produtos, como
também o nivel de exposicao
a eles, posicionando-se

- Efeitos da acao
antrépica na saude
do campo e da
cidade

- Tratamento, coleta
e descarte de
residuos
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no ambiente escolar, e entorno.

Processos criativos

Mediacao e

Reconhecer e analisar diferentes
manifestagBes criativas, artisticas e
culturais, por meio de vivéncias
presenciais e virtuais, que ampliem a
visdo de mundo, a sensibilidade, a
criticidade e a criatividade.

intervencao
sociocultural

- Participar ativamente da proposicéo,

implementacdo e avaliacdo de
solucao para problemas
socioculturais e/ou ambientais em
nivel local, regional, nacional e/ou
global, corresponsabilizando-se pela
realizacdo de acgbes e projetos
voltados ao bem comum.

Empreendedorismo

Refletir continuamente sobre seu
préprio desenvolvimento e sobre
seus objetivos, presentes e futuros,
identificando aspiracoes e
oportunidades, inclusive
relacionadas ao mundo do trabalho,
que orientem escolhas, esforcos e
acbes em relagdo a sua vida
pessoal, profissional e cidada.

criticamente e  propondo
solucdes individuais e/ou
coletivas para seus usos e
descartes responsaveis.

Avaliar e prever efeitos de
intervencdes humanas nos
ecossistemas, e seus
impactos nos seres vivos e
no corpo humano, com base
nos mecanismos de
manutencdo da vida, nos
ciclos da matéria e nas
transformacgdes e
transferéncias de energia.

Elaborar propostas para a
manutencdo da saude fisica
e mental no contato ou
distanciamento da natureza.

- Compreender a agroecologia,
a economia solidaria, entre
outras, nas reflexbes acerca
da sustentabilidade
ambiental e a melhoria das
condicdes de saude.

Compreender a relacdo entre
0 meio ambiente e a saude
fisica e mental.

Compreender o conceito de
sociedades sustentaveis,
desenvolvendo acfes que
promovam responsabilidades

(ambiental, economia
sustentdvel e  vitalidade
cultural, entre
outros),propondo  melhorias
na gestéo
campo/urbana/lugares de
vivéncia no territorio

catarinense.

Problematizar a producéo de
alimentos saudaveis para a
saude humana.

Refletir sobre a bioética e
suas implicagbes morais, de
saude humana e no meio
ambiente.

- Efeitos de
intervencdes
humanas nos
ecossistemas, e
seus impactos nos
seres Vvivos e no
corpo humano

- Poluicéo
atmosférica,
sonora, visual, da
agua, do solo e
outros

- Os mecanismos de
manutenc¢do da
vida, nos ciclos da
matéria e nas
transformacdes e
transferéncias de
energia

- Arelacéo entre o
meio ambiente e a
saude fisica e
mental - 6leos
essenciais, banho
de florestas,
atividade ao ar
livre, ciclos
circadianos, entre
outros

- Saude, economia
solidaria e
agroecologia

- Bioética

Unidade Curricular Ill

Saude e auto aceitagao

Carga horaria

40 h ou 60 h, a depender da matriz
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Habilidades da trilha associadas aos
eixos estruturantes

Habilidades da trilha associadas
as
areas do conhecimento

Objetos de
conhecimento

Investigacéo cientifica

- Posicionar-se com base em critérios
cientificos, éticos e estéticos,
utilizando dados, fatos e evidéncias
para respaldar conclusdes, opinides e
argumentos, por meio de afirmacdes
claras, ordenadas, coerentes e
compreensiveis, sempre respeitando
valores universais, como liberdade,

democracia, justica social, pluralidade,

solidariedade e sustentabilidade.

Processos criativos

- Questionar, modificar e adaptar ideias
existentes e criar propostas, obras ou
solucdes criativas, originais ou
inovadoras, avaliando e assumindo
riscos para lidar com as incertezas e
coloca-las em pratica.

Mediacdo e intervencéo sociocultural

- Compreender e considerar a situagéo,
a opinido e o sentimento do outro,
agindo com empatia, flexibilidade e
resiliéncia para promover o dialogo, a
colaboracéo, a mediacao e resolucéo
de conflitos, a valorizagéo da
diversidade e o combate ao
preconceito.

Empreendedorismo

- Reconhecer e utilizar qualidades e
fragilidades pessoais com confianca
para superar desafios e alcancar
objetivos pessoais e profissionais,
agindo de forma proativa e
empreendedora, perseverando em
situacdes de estresse, frustracgéo,
fracasso e adversidade.

- Compreender a relagéo entre os
conceitos de saude e felicidade e
a influéncia do ambiente na
gualidade de vida dos sujeitos
historicos.

- Sensibilizar padrdes de beleza
hegeménicos que desencadeiam
adoecimento, tais
como: anorexia, bulimia,
obesidade, entre
outros, respeitando as diferencas,
identidades e particularidades dos
corpos dos sujeitos e
confrontando padrfes de beleza
pré-estabelecidos.

- Compreender os mecanismos
hormonais responsaveis pelas
sensacoes de prazer, bem-estar,
autoimagem positiva, depresséao e
ansiedade em diferentes
temporalidades e espacialidades.

- Discutir vulnerabilidades
vinculadas as vivéncias e aos
desafios contemporaneos, aos
quais as juventudes estédo
expostas, considerando o aspecto
fisico, o psicoemocional e o social.

- Divulgar agGes de prevencgéo e de
promocdo da salde e do bem-
estar.

- Conhecer-se, e cuidar de sua
salde fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade
humana e reconhecendo e
respeitando suas emocdes e as
dos outros, com autocritica nos
locais de vivéncia.

- Promover a¢des que
problematizem o belo e valorizem
as diversidades e as
singularidades na busca pela
autoaceitagao.

- Compreender as relagfes e as
inter-relagdes na influéncia do
ambiente na qualidade de vida do
homem em diferentes
temporalidades e espacialidades.

- Conceitos de
salde e
felicidade

- Efeito dos
horménios no
organismo
relacionados aos
transtornos de
alimentacéo,
autoaceitacao,
ansiedade,
depressao

-PadrGes de
beleza
hegeménicos

- Mecanismos
guimicos e
biolégicos
responséaveis
pelo humor e
bem-estar

- Saude fisica e
mental nos
locais de
vivéncia.

- Influéncia do
ambiente na
gualidade de
vida

- Conceito do Belo

- Autoaceitacao e
valorizagdo de
diversidades e
particularidades
dos corpos

Unidade Curricular IV

Saude no ambiente escolar

Carga horaria

40 h ou 60 h, a depender da matriz
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Habilidades da trilha associadas
as
areas do conhecimento

Habilidades da trilha associadas aos
eixos estruturantes

Objetos de
conhecimento

Investigacéo cientifica

- Posicionar-se com base em critérios
cientificos, éticos e estéticos,
utilizando dados, fatos e evidéncias
para respaldar conclusdes, opinides e
argumentos, por meio de afirmagdes
claras, ordenadas, coerentes e
compreensiveis, sempre respeitando
valores universais, como liberdade,
democracia, justica social, pluralidade,
solidariedade e sustentabilidade.

Processos criativos

- Questionar, modificar e adaptar ideias
existentes e criar propostas, obras ou
solugbes  criativas, originais ou
inovadoras, avaliando e assumindo
riscos para lidar com as incertezas e
colocé-las em pratica.

Mediacdo e intervencdo sociocultural

- Compreender e considerar a situacgéo,
a opinido e o sentimento do outro,
agindo com empatia, flexibilidade e
resiliéncia para promover o dialogo, a
colaboracdo, a mediacdo e a
resolugdo de conflitos, a valorizacdo
da diversidade e o combate ao
preconceito.

Empreendedorismo

- Reconhecer e utilizar qualidades e
fragilidades pessoais com confianca
para superar desafios e alcancar
objetivos pessoais e profissionais,

agindo de forma proativa e
empreendedora, perseverando em
situacbes de estresse, frustracao,

fracasso e adversidade.

Investigar 0os habitos de
alimentacdo e salde na
comunidade escolar, avaliando
sua composicao nutricional.

Problematizar o consumo e

processos produtivos dos
alimentos  industrializados e
processados, relacionando-os

com o0s produtos e alimentos
orgéanicos, e suas consequéncias
na salde em diferentes escalas.

Estudo e interpretacdo de
embalagens e rétulos de
alimentos, medicamentos,

produtos de limpeza, e outros.

Propor e implementar projetos de
selecdo e reducao de residuos no
entorno da comunidade escolar.

Implementar a elaboragédo de
coleta seletiva e/ou horta escolar
e/ou compostagem como praticas
impulsionadoras da saude na
escola.

Problematizar o uso de drogas
licitas e ilicitas na comunidade
escolar, compreendendo-as como
uma questdo de saude publica, e
suas interseccionalidades e
efeitos no organismo.

Compreender a saude nos lugares
de vivéncia e em suas histérias
familiares e/ou da comunidade e
culturais, valorizando os saberes
e as préticas curativas em
diferentes culturas, o bem-estar, o
autocuidado, a prevencdo de
doencas.

Propor acbes para minimizar a
vulnerabilidade dos (as)
estudantes na prevencdo da
infeccdo pelo HIV/IDST, e da
gravidez ndo planejada na
adolescéncia, além do uso e
abuso de alcool e drogas.

- Propor agdes protagonistas para o

enfrentamento de problemas da
salde em ambiente escolar,
como o bullying, violéncias
fisicas, simbdlicas e psicolégicas,
entre outros.

Estranhar preconceitos,
intolerancia, xenofobia e préaticas
discriminatérios contra diferentes

- Diferentes estilos
de alimentacgéo
(vegetarianismo,
fithess,vegana,
entre outras)

-Os 3R’sda
sustentabilidade
(Reduzir,
Reutilizar e
Reciclar),
aplicados na
escola e no
entorno escolar

- Aspectos que
influem na
saude escolar

- Bullying e
violéncias

- Efeitos da
drogadicao
(inclusive
remédios), da
toxicomania e
do alcool no
organismo, além
da forma correta
de seu descarte

- Préticas
Curativas

- Bem-estar,
autocuidado,
prevencdo de
doencas

- HIV/IDSTs e
cuidado com
a gravidez na
adolescéncia

- Preconceitos e
intolerancia,
xenofobia
e praticas
discriminatérias
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sujeitos histdricos, especialmente
mulheres, negros, populacdo
LGBTQIAP+, pessoas com
deficiéncia/ lesionados,
promovendo 0 respeito, a
equidade e a incluséo.

- Problematizar o uso excessivo de
medicamentos (automedicacgéo) e
0 descarte inadequado no meio
ambiente.

Fonte: Elaboracdo dos autores (2020).

5.11.5 Orienta¢g6es metodoldgicas

Ao se considerarem as possibilidades analiticas apresentadas pelas areas de
Ciéncias Humanas Sociais Aplicadas e de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias,
no ensino médio, as teméticas podem ser abordadas dialogicamente, via confronto
de distintas realidades espaco-temporais, ampliando 0s pressupostos teorico-
metodolégicos que embasam a producdo de conhecimento nas duas areas do
conhecimento envolvidas. Neste sentido, a trilha de aprofundamento ora pensada,
compreendendo a extensdo e particularidades regionais de Santa Catarina, a trilha
Saude e Felicidade propde:

e Problematizar o acesso ao sistema saude, fragilidades e potencialidades em
seus locais de vivéncia;

¢ relacionar problemas de saude evidenciadas no ambiente escolar (transtornos
de alimentacao, autoaceitacdo, ansiedade e praticas de valorizacdo da vida,
entre outros) com a felicidade, a qualidade de vida e a consciéncia ambiental,
que interfere diretamente na saude da sociedade catarinense;

e promover acdes e estratégias para auxiliar na saude em ambiente escolar e
entorno;

e mobilizar e fomentar a proposi¢cao de politicas publicas, criar projetos, intervir
ou estabelecer programas que melhorem a sustentabilidade ambiental e as
condi¢Oes de saude;

e Desenvolver pesquisas, partindo da problematizacdo da realidade dos(as)
estudantes, concomitantemente aos estudos de natureza teérica, cujo
processo seja finalizado com a elaboracdo de “produtos finais”, ou seja,
materiais para socializacdo dos saberes produzidos, no formato, por
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exemplo,de audiovisuais (programa de radio — caso de radios comunitarias,
curta-metragens, documentarios; animacéo; narrativa fotogréfica, memes,
desenhos, etc.), passiveis de veiculacdo nas midias sociais;

e utilizar de microestagios, montagens de modelos, prot6tipos ou maquetes,
elaborar projetos em computador, criacdo de sites e blogs, diarios
etnogréaficos, experimentos desenvolvidos pelos(as) estudantes em
laboratorios ou salas-ambiente, desenvolvimento de projetos de pesquisa,
envolvimento em projetos de extensdo que incluam intervencdo na

comunidade externa, com possibilidade de progresséo dos saberes.

Diante disso, a acdo pedagodgica na area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas e Ciéncias da Natureza e suas tecnologias, contribui sobremaneira, no
ensino médio, para que os(as) estudantes se tornem “leitores criticos das relacdes
socioambientais, politicas, econdmicas, culturais, entre outras, que marcam o seu
entorno, ampliando sua capacidade de reconhecer seus problemas e, acima de
tudo, responder de forma participativa as questdes e desafios presentes no
cotidiano” (PCSC, 2014, p. 141).

AVALIACAO

A avaliacdo da aprendizagem constitui elemento fundamental para o processo
de ensino e aprendizagem. Por meio da avaliacdo, € possivel acompanhar os(as)
estudantes, organizando elementos para a sequéncia do trabalho pedagdégico. A
perspectiva da PCSC e a da BNCC, concebidas como investigacdo do processo de
ensino e aprendizagem, possibilitam a tomada de decisdo no desenvolvimento das
atividades orientadoras de ensino. A PCSC (2014), orienta no sentido de que a
avaliacdo ocorra de forma “continua, sistematica, expressa num movimento
permanente de reflexdo e agao”.

Para esta trilha de aprofundamento, sugerimos alguns instrumentos de

avaliacao, sendo eles:

pesquisa e elaboracéo de questbes-problema;

elaboracao de projeto de pesquisa;

elaboracao de relatorios de pesquisa e leitura;

producdo do audiovisual: desenvolvimento do argumento, criagdo do
roteiro, filmagem, edicéo, etc.;

e producéo textual (dissertativo argumentativo);
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criar um mapa mental ou conceitual,

elaboracao de cartazes;

estratégia de socializacéo do produto final: debates, seminarios;
desenvolvimento de uma proposta de intervencédo junto a comunidade, as
entidades civis e 6rgaos publicos;

capacidade de trabalhar em equipe;

e capacidade para relacionamento interpessoal;

e desenvolvimento de observatorios.

As sequéncias didaticas permeadas pela problematizacdo, pela
contextualizacao, pela pesquisa e pela resolucédo de problemas, mediante processos
de observacédo, comparacao, investigacdo, analise, interpretacéo, reflexdo, sintese,
constituem acdes que favorecem os(as) estudantes a ressignificar conhecimentos e
a sinalizar possiveis alternativas de respostas aos dilemas presentes em seu
espaco-tempo (PCSC, 2014).

Além disso, simulagcbes, jogos, brincadeiras, experiéncias, vivéncias, a
utilizacao de tecnologias da informacdo e comunicacao, a aproximacao de diversas
instituicbes e movimentos sociais que possam contribuir com o trabalho escolar séo
estratégias que podem ser utilizadas nesse processo. Importante considerar que
jogos e brincadeiras ndo se reduzem a estratégias de aprendizagem, porque S&o
parte integrante da dimensdo humana e do processo de elaboracdo do pensamento.
Ampliam-se, assim, as possibilidades de intervencdo, questionamento e
transformacao da realidade. Ao longo desse processo, a sistematizagcdo por meio de
registros, relatos e outros instrumentos € subsidio para a identificacdo da

apropriacdo de conhecimentos (PCSC, 2014).
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6 TRILHAS DE APROFUNDAMENTO DA EDUCACAO TECNICA E
PROFISSIONAL

Coordenadora
Camila de Oliveira Galvagni

Consultor
Rafael Rodrigo Mueller

Articulador de Itinerarios Formativos EPT
Pierry Teza

Equipe SED
Jocelete Isaltina da Silveira dos Santos

Para a oferta de trilhas de aprofundamento da educacdo profissional e
técnica, observem-se as orientacdes do Caderno 1 e a infraestrutura escolar

disponivel, em ambito fisico, tecnolégico e de pessoal.

Ficam disponiveis a escolha dos(as) estudantes os Eixos Tecnoldgicos do
Catélogo Nacional de Cursos Técnicos, versdo 2016, ou atualizada de acordo

com a viabilidade verificada pela equipe escolar.

A Secretaria de Estado da Educacdo do Estado de Santa Catarina
(SED/SC), por meio de comisséo deliberativa de Educacao Profissional e Técnica,
encaminhara o projeto para tramites junto ao Conselho Estadual de Educacdo de
Santa Catarina (CEE/SC), viabilizando os procedimentos de regulamentacéao.

Abaixo, encontram-se listados os Eixos Tecnologicos do Catalogo

Nacional de Cursos Técnicos disponiveis:
1. AMBIENTE E SAUDE
2. CONTROLE E PROCESSOS INDUSTRIAIS
3. DESENVOLVIMENTO EDUCACIONAL E SOCIAL
4. GESTAO E NEGOCIOS
5. INFORMACAO E COMUNICACAO
6. INFRAESTRUTURA

7. MILITAR
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10.

11.

12.

13.

PRODUGCAO ALIMENTICIA
PRODUGAO CULTURAL E DESIGN
PRODUCAO INDUSTRIAL
RECURSOS NATURAIS
SEGURANCA

TURISMO, HOSPITALIDADE E LAZER
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